GEORGETTE NUNZIATI(88) per Joan Marc Ramos
POUR CONSTRUIRE UN DISPOSITIF D’EVALUATION FORMATRI CE

1. FORMADORA? HEU DIT FORMADORA?
La idea va néixer I'any 1967 , filla de la pedagquga objectius.

Els elements prioritaris sén:
- I'apropiaci6 per part dels alumnes dels criteris dels enseayant
- 'autogestio dels errors.

- domini dels utils dinticipacio i planificacié de I'accio.

2. LES HIPOTESIS D’'UNA FORMACIO A/PER L’AVALUACIO

2.1. “L’avaluaci6 formadora és una disciplina instental que exclou l'autodidactica.” Es una

ciéncia de cos complet i,per tant, exigeix el thetmnjunt i aprofundit dels teodrics i dels prastic
experimentats, per limitar I'error.

2.2. “L’avaluaci6, en totes les seves formes, ésdaeal de la formacié.” Domina tot el procés
de formacio i serveix per demostrar la relaciéetarmateria de les classes i els objectius platstej (i
els criteris d’avaluaci6). Assegura la coheréneiadispositiu didactic.

2.3. “L’avaluacié formadora és un pas didactic”.0Adjue legitima un criteri és la seva
pertinenca a un model didactic de la disciplinacceta. Cal explicitar els criteris ja que aixo diga
explicitar els models didactics de referencia. Op fet aix0, cal interrogar-se sobre els mitjans pe
assolir-los; alhora que resulta util per analitoa:-

Cal distingir entre la logica del saber i la logd=al’accié amb el saber.

2.4. “Formar és transformar”. L'aprenentatge ésnacgs de transformacié on I'alumne
s’apropia dels coneixements i les formes d'utititttes segons una logica de funcionament personal.

Atenci6 a la individualitat.

3. ELS MODELS TEORICS DE L’AVALUACIO FORMADORA

3.1. Lesetapes de l'accisegons Galpérine, Savoyant i Amigues. Afirmen upg ACCIO
COMPLETA presenta cinc fases no consecutives. Lepti@eeres constituirien unarientacié cap a
I'accio.

1. Larepresentaciécorrecta de I'objectiu(producte esperat); definde la idea que s’espera,
de forma concreta. Aixo és basic.

2. L’anticipacio, és una predicci6é sobre el cami/ins que es paelguirs totes les seves
possibles variacions(Pensar abans d’'actuar). ®@al £a volem anar a parar i pot resultar positiu
preveure una seqiienciacié dels passos.

3. Laplanificacio és la tria d’'un ordre de realitzacio o estrategipta de treball. Es tracta de
saber els elements basics del tema perd tambéxeoméicontext d’actuacid. Significa combinar
I'objectiu fixat, les operacions o accions quedh propies i les condicions internes de realitzacié

4. L’execucioéde la tasca.
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5. L’avaluacid constitueix un element propi de mateixa accio6.dspara el que es projecta, el
que es fa i el que s’obté amb I'objectiu fixat. @& en poden sortir tot tipus de regulacions(auttiod).

Tot aix0o confirma dos objectius basics de I'avaladormadora:

- 'apropiacio per part dels alumnes dels Gtigvaluacio.
- domini de I'aprenent de les operacions d’anécip i de planificacid.

3.2. “L’'analisi de la tasca. Logica de I'expert. Légite la disciplina. Logica de
I'aprenent.”L'autor d’aquestes distincions és Versohr

La logica de la disciplinaestaria composada de definicions i de les relacémtre els conceptes
que un vol ensenyar. Determina una logica d'exécdeicada tasca, basica per I'éxit.

Lalogica de I'expertes basa en alld que considera necessariamentpraselta molt dificil de
distingir-la de la Idgica de la disciplina.

Lalogica de I'aprenentés molt diferent de les anteriors. Sovint basecltaen automatismes,
no en la propia logica.

La solucio a la majoria de problemes radica en taprensioé d’aquesta darrera logica. Un
instrument basic sera analitzar la representaci@cia dels objectius, la planificacié racional’decié,
l'autocorreccié i I'autoavaluacio.

3.3. “Elements constitutius d'un dispositiu d’avalidaformadora”

Resulta fonamental aconseguir que I'alumne conigirue SISTEMA INTERN DE
PILOTATGE . Aquest li donara la suficieatutonomia per aprendre. Cal restructurar I'acte pedagogic
en funcié de I'aprenent i no de I'expert en la mate

De tot aix0 se’n deriven una série de conclusions:

a) transformar la classe en seqiiéncies d’apragenta
b) plans de remei progressiu de I'error.
¢) canvi de comportament dels correctors.

d) recurs sistematic de I'autoavaluacio.

4. DEFINICIONS DELS TERMES ESSENCIALS.

4.1. ALGORITME : Pedagodgicament seria el conjunt d’etapes fixpde$expert per
aconseguir que un alumne construeixi els seus xemeints.(Sol ser dificil d’adaptar-lo a la logiea d
'alumne).

4.2. AUTO-AVALUACIO : Per part de I'alumne, ja sigui amb nota o no. En@ment en
qué es mecanitza i apareix de forma espontaniadegm anomenar autocontrol. Es un dels elements
basics per I'exit i depén del sistema intern diiltane.

4.3. BASE D’'ORIENTACIO : “sistema ramificat de representacions de I'acciél seu
producte, les propietats del material de sortida transformacions successives més totes lesatidits
de les quals es serveix I'individu per executacdid.”

La base d'orientacié racional, construida pel pnogividu, assegura la transferéncia de les

estratégies basiques per sortir-se’'n d’'una accié X.
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4.4. CARTA D’ESTUDI: Representa un Util central. Es un pla de la tashar a terme. Es
construida per I'alumne per cada treball imposesiilta la traduccié concreta de la base d’'oriéghi@e
la qual disposa. L'alumne “veu” I'accié.

Una maqueta possible d'aquesta carta d’estudi:seria

- identificar la categoria de I'acci6 concreta.

- identificar el motiu de la tasca.

- enunciar les condicions externes de realitztamdgs, individual/equip,amb o sense
documents,...)

- analitzar les condicions internes de realitzgg#dticularitats.

- seleccionar o transformar els criteris de readitd ja coneguts i usats

Alguns mitjans pedagogics propers a la construdeidartes d’estudi serien I'autoavaluacié
(costum de comparar),la coavaluacio o I'analisiiarpdel tipus de treball.

4.5.COMPETENCIES /CAPACITATS

Tot i les discrepancies que hi ha al voltant d’atpiesnceptes, entendrem les capacitats com
categories d'acci6 o, sobretot, com aperacionsitiegs o objectius(documentar-se, executar calcyls,

Les competéncies serien els dominis efectius delrsale les accions propies d’'una tasca
escolar.

4.6. CORRECCIO- REMEDIACIO : Seria tot alld que faria referéncia al tractangent’error.
Caldria partir de la idea que I'ensenyant té a@lmglisposicio tota una série d'(tis per ajudduitane a
corregir els seus errors. Suposa tres passos:

a9 Fer servir uneriteris operatius i clars en les anotacions del mestre.

b) Unreconeixementde I'error per part del propi alumne.

¢) Unpla d'autogesti6 o d’autocorreccio a partir dels errors analitzatassificats.

4.7. CRITERIS D’AVALUACIO : Normes a les quals ens referim per afirmar qualumne
supera una tasca o no. La dificultat principal defgssor radica en fer-lexplicitesper a ell i per als
altres. Poden ser de diferents tipus:

a) els criteris de realitzacio o de procedimenindiquen passos a seguir en cada tipus de tasca
escolar. Parlen d’actesncretsque s’esperen dels alumnes. Cal pensar-hi moligehgha cinc o sis
factors que intervenen en la seva construccio:

-objectiu a llarg terme de la tasca

- objectiu de I'aprenentatge en curs

- tipus de tasca

- condicions de realitzacié

- model didactic al qual ens referim

- els nostres propis valors

Tots aquests factors determinen la jerarquitzad®algectius. Cal que aquests criteris facin

referéncia a tot el procés de l'activitat i no neraéproducte.
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b) els criteris d’éxit determinen el grau d’acceptabilitat del produEte aquest sentit també hi
ha una série de preguntes a tenir en compte, coexpeple que es vol verificar amb el treball
proposat?,...

4.8. DESCENTRACIO: implica valorar la distancia entre un treball ot i la riquesa de la
persona. Aquesta distancia és basica per potegidia@ball d’auto-avaluacié. Tothom té dret a I'eriro
si s'accepta, resulta senzill gestionar-lo.

4.9. AVALUACIO SUMATIVA/FORMATIVA/FORMADORA.

L’avaluaciosumativa estableix el nivell dinal dels aprenentatges.

L’avaluacioformativa serveix per adaptar el dispositiu pedagogic additat dels
aprenentatges dels alumnes. Regulacié dels pasiseén fonamentals els procediments més que els
resultats; la nota té un paper secundari.

L'avaluaci6formadora creu prioritariament en la representacio corrdeta objectius, la
planificacio prévia de I'accié i I'apropiacié dedsteris i 'autogestio dels errors. En aquest $enti
s’amplia el concepte d’avaluacio ja que també eméoa part tot el que es relaciona amb la credaid d
model personal d'accié. L'alumne ha d’aprendre astroir les seves cartes d’estudi i a saber avalsar
seus treballs i passes.

4.10.GUIDANCE/GUIDAGE

Guiar és oferir a I'alumne la base d'orientacié pteta sense invitar-lo a descobrir-hi
procediments transferibles.

La Guidanceparteix d’'una voluntat de crear i posar a llocdesdicions d’un funcionament
autonom de I'alumne, el resultat del qual seraakeld’orientacié racional. La diferéncia fonameasaél
paper de l'individu en la Guidance, on té un pagamordial.

4.11.0BJECTIUS és allo que volem instal-lar en I'aprenent.

Cal tenir en compte que s’ha de ser molt precisulRemolt dificil fer-ho pero cal respondre a
les seguents questions:

- Quines produccions precises esperem dels aluatfiesl de I'aprenentatge?

- Amb quins criteris les avaluarem?

- Quins coneixements i habilitats cal que satigb@ciadquirir-los? quins equipaments ens

caldra posar en marxa?

4.12. OBJECTES D’AVALUACIO : Es tot alld que es vol analitzar i mesurar d’ur@dpccio,
per veure on sén els aprenentatges.

4.13. PROCEDIMENT/PROCESSOS

Els procediments son actes que composen ja sigopkracions cognitives , ja sigui els passos
de les tasques(criteris de realitzacid).

Els processos parlen del funcionament real d’un aéuque es recolza en un procediment, un
criteri per executar i avaluar el seu treball. B dquests Gltims ens resulten desconeguts. L'emiop
dels criteris procedimentals afavoreix els procgsso

4.14. REFERENCIAL
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4.15. REGULACIO. procés d’adaptacio del programa pedagogic aalitatdels
aprenentatges. Es un fet de I'ensenyant i és ligattid’avaluacio per excel-léncia.

4.16. TASCA COMPLEXA: Direm, per convencio, que tots els treballs gemahen diverses
estrategies de resolucié sén complexes. Les defirareartir de quatre variables: el nombre de
coneixements a utilitzar, el nombre de procedimentfc, el nombre d’aprenentatges que el domini
d’aquests coneixements i d'aquests procedimentsssia, i I'abséncia o preséncia de guiatge, epssu

i la seva forma.

5.ELS OBJECTIUS D’'UNA FORMACIO A | PER L'AVALUACIO FO RMADORA

Si nosaltres acceptem que formar significa transéoy cal que modifiquem tot el nostre

dispositiu pedagogic.

5.1.Les transformacions dels punts de vista

Son els més importants; primer cal canviar les mengée pensar per després modificar les
nostres maneres d’actuar.

5.1.1. Cal definir d'una altra manera I'estatut del’error . Aquest és el pas obligat i necessari
cap a I'assoliment de coneixements i sol respoadadogica de funcionament propia del subjectearQu
es manté de manera anormal sol ser culpa d’'un&digsicia del dispositiu de remediacié.. D’'aqui la
importancia de transformar el comportament delector.

5.1.2. Cal definir d’una altra manera I'estatut deldiscurs pedagogicEs evident que
comprendrei fer sén verbs diferents. Durant molt de temps s’hdi@oplenament en el poder de la
paraula, es creia que si un individu entenia unaa €aprenia. Pero els coneixements instrumergaks,
tenen a veure amb la construccié de concepteswetimes s’adquireixen per 'activitat del subjecte.
Tots els didactes insisiteixen en la necessitaiadéwitat per construir coneixements.

5.1.3. Cal treballar de forma transparentUna sequiencia d’ensenyament no és una sequéencia
d’aprenentatge si els objectius no han estat faiscéd comengament i els alumnes no els coneixen.La
transformacio consisteix en el pas de I'implicip @al’'explicit, que portara a la construccié dedesses
sobre uns objectius clarificats.

5.1.4. Cal renunciar als topics sobre I'aprenentatgCal substituir els models empirics dels
ensenyants per models cientificament fonamentats @bl anar de I""art” d’ensenyar cap a l'ofici
d’ensenyant. Només si els ensenyants sén capagusédixer i aplicar els Ultims descobreiments en
psicologia i en didactica podran convertir-se esfgssionals de I'ensenyament.

5.2. Les transformacions de coneixements inicials.

Els coneixements que hauran d'aprendre els ensnyaras de dos tipus. Per una banda, aquells
que tenen a veure amb l'avaluacié propiament @ita(acio,...) |, per altra banda, els models teoric
d’aprenentatge subjacents.

Un dels conceptes basics, per exemple, seriamlatigacio que, segons Gagné, és un acte
d’'anticipacio sobre els éxits que I'aprenentatggppsat permetra.

5.3. Les transformacions de practiques pedagogiques
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5.3.1. La tranformacié dels comportaments del corretor.L’avaluador ha d’examinar/
quantificar els resultats) i corregir(superar éfeehent els errors de I'alumne) de forma permanaria
vegada. Aquest nhou comportament del corrector @pasa de quatre elements principals:

-el recurs a criteris explicitxoncrets.Cal explicar clarament en qué consi$&ior i en quin
moment es dbna; aixo facilita millorar el procedimnen questio. A més, sempre que sigui possibia, se
positiu reforcar I'anotacié amb una verbalitzacgl'érror.

- Assenyalar els exits al costat dels erroPer una banda aixo suposa un reforg positilacap
I'alumne, perd també li indica quins comportamératsie reproduir.

-La gestio progressiva dels erroBer ser motivador i eficag, el pla de remediacideptat per
I'alumne ha de ser realitzable.Una estratégia pagiter aconseguir aquesta millora progressiva éell
contracte.

- La posada en funcionament d’exercicis puntudiferencioats de correccid.es correccions
col-lectives solen ser poc utils. és millor queacatlimne s’enfronti als seus problemes. Cada alumne
sera convidat a reconéixer els seus errors i ek é&eéts segons una fitxa de criteris. La deterninde
la tasca segtient estara vinculada e I'exit dedlessfanteriors.

-L’articulacioé entre I'avaluacié sumatiaque déna una nota de valor absailigvaluacio
formadorg on la nota relativa informa sobre els objectiustpals, sobre les fases d’aprenentatge i no
sobre la totalitat de pre-requisits.

5.3.2.La construccio de seqliéncies d’aprenentatgebse objectius precisosVincular un
nombre d’hores(seq. d’apren.) a I'assoliment d'deseminats objectius.

La construccié d’'una seqiéncia d'aprenentatge depeted

-La determinaci6 dels objectius que poden ser:

a) objectius de continguts: coneixements, opengaiognitives,...
b) objectius d’adquisicié de méetodes i Utils diitzc
) objectius del domini socio-afectiu o psico-nmoto

-La tria d’'una etratégia

-La construccio dels exercicis de control i delgesis corresponents

5.3.3. La construcccid d’exercicis d'apropiacio dslcriteris.

L’activitat d’apropiacié és sobretot un exercicivdgbalitzacio per ell i per als altres del passos
de les tasques.Es ensenyant com s’aprén.

5.3.4. La introduccié de temps d’avaluacio6 al llargle I'aprenentatge

Es impoortant fer servir un temps de la classe pkgar els alumnes a verbalitzar on creuen que
han d’anar a parar amb una tasca i com la pense8ifaconseguim fer aix0 tindrem molt de guanyat i
no caldra remediar tants errors.

5.3.5. L'organitzaci6 de l'auto-avaluacié Passar d’'una instancia avaluativa espontania a un

sistema de pilotatge d’expert és el resultat dpmeentatge
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En front a la importancia de les transformacionsapleoperar, es compréen que la posada en
funcionament d’un dispositiu d’avaluaci6 formadamaes pot fer sense una solida formacié dels
ensenyants. Aquesta han de tenir un suport copéntirar endavant tota aquesta revolucio i no pode
ser oblidats en cap moment del procés.

L’avaluacio formadora és ,per tant, més que unacande control, un sistema pedagogic
complet.



