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PRESENTACION

Este trabajo de investigacion se realizd a partir de dos metas: la obtencidon de una
tesis de licenciatura y la elaboracidon de un modelo de conocimiento. Por esta razén
la presente investigacion fue realizada en dos etapas, la primera fue la elaboracion
de un modelo de conocimiento en un formato digital, esto consistid en hacer una
representacion del conocimiento tedrico a partir de la técnica del mapa
conceptual, logrando de esta forma una reestructuraciéon y reorganizacion a la

informacidn. La segunda etapa de la investigacion es la presente tesis.

La tesis aqui expuesta se estructuro en cinco capitulos, en los que se muestra la
construccion del objeto de estudio. En el primer capitulo se aborda el
planteamiento general de la investigacion, se presenta una aproximacién del
concepto de aprendizaje significativo y se explican las interrogantes principales que
guian al estudio y a la comprension del aprendizaje significativo. En este capitulo
también se explica la via metodoldgica a seguir, para esta tesis se optd por utilizar
un modelo de conocimiento y en este capitulo se desglosa la informacion

referente a su elaboracion.

Puesto que la metodologia de esta investigacion se realizo a partir de un modelo de
conocimiento fue importante realizar un segundo capitulo, describiendo lo que son
los modelos de conocimiento y su creacién en formato digital. Los modelos de
conocimiento se forman a partir de mapas conceptuales, este capitulo describe la
tematica del mapa conceptual, sus elementos y el sustento tedrico en el que se

basa.



En el tercer capitulo se describe el aprendizaje significativo desde la perspectiva
tedrica de Joseph Novak, se considero necesario este capitulo ya que la teoria de la
educaciéon de este autor aporta algunos constructos tedricos para la comprensién

del concepto de aprendizaje significativo.

En el capitulo cuatro se expone la descripcion de la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, su concepciodn, origen, tipos de aprendizaje significativo,
las condiciones para que este se logre, los procesos cognitivos y principios que

requiere el aprendizaje significativo.

Finalmente en el capitulo cinco se presenta el modelo de conocimiento
estructurado por los mapas conceptuales que muestran la conceptualizaciéon que
se obtuvo a partir de los conceptos mas importantes de esta tesis. En este capitulo
se presentan las conclusiones a las que llego en el estudio sobre el concepto de

aprendizaje significativo.



ORIGINALIDAD DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion tiene como particularidad el disefio de un modelo de
conocimiento que permita comprender la teoria del aprendizaje significativo. La
elaboracion de este modelo implico procesos de lectura, analisis e interpretacion
de los textos abordados para esta tesis. También fue necesaria la creatividad para
la organizacién, diferenciacion e integracion de los conceptos esenciales. La
elaboracién de un modelo de conocimiento permitié de una manera mas sencilla y
organizada asimilar, hacer la construcciéon de una nueva concepcion del concepto

de aprendizaje significativo.

OBIJETIVOS DE LA TESIS

OBJETIVO GENERAL
La construcciéon de un modelo de conocimiento centrado en el concepto de
aprendizaje significativo a partir de textos basicos de David Ausubel y Joseph

Novak.

OBJETIVOS PARTICULARES

v' Construir mapas conceptuales a partir del concepto de aprendizaje

significativo.

v’ Establecer relaciones entre los mapas conceptuales para comprender el

aprendizaje significativo.

v’ Disefiar el modelo de conocimiento a desarrollar y validarlo.



CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La psicologia educativa es la ciencia que ha permitido arrojar distintos principios de
como se genera, se construye y se emplea el aprendizaje en el aula de clases. Estos
principios surgen a partir de distintas teorias de aprendizaje como la teoria gestalt,
la teoria conductista, la teoria cognoscitivista, la teoria de aprendizaje mediado,
entre otras que han aparecido en la historia de la educacién. Estas teorias han
impactado con sus diversas concepciones, enfoques y elementos para la
comprensidon de los procesos psicoldgicos que involucran en el desarrollo de un

aprendizaje.

Esta investigacion no pretende comparar el concepto de aprendizaje y los procesos
gue implica a partir de las distintas teorias de aprendizaje. Esta investigacion se
centra, especificamente en un tipo de aprendizaje, en este caso el aprendizaje
significativo.Lo que se busca es hacer un estudio profundo de las teorias de David
Ausubel y Joseph Novak ya que estas teorias han influido y han aportado de
manera trascendental nuevas concepciones de como llevar a cabo el proceso de

enseflanza-aprendizaje en la escuela.

Actualmente el concepto de aprendizaje significativo es abordado de una manera
trivial por todos aquellos involucrados en el dmbito educativo, sin entender y
comprender el significado real que implica este concepto. En los discursos actuales
educativos se busca una educacién que fomente el aprendizaje significativo en los
alumnos, se dice que este tipo de aprendizaje es una forma de que los estudiantes
le den un significado a lo que aprenden en la escuela, sin embargo el discurso se
gueda en el creer o en el saber sobre el aprendizaje significativo sin conocer
realmente la teoria sélida que lo sustenta, en este caso la teoria de la asimilacion

del aprendizaje propuesta por David Ausubel en 1963. Este problema de
9



desconocimiento a la teoria del aprendizaje significativo recae en que para varios
estudiosos de la educacién dicha teoria tiene una gran complejidad por el sistema
de principios y conceptos que propone, ademas cuando la teoria de Ausubel surgid
estaba el apogeo de la teoria conductista, lo que permitid que la teoria de la
asimilacidon no tuviera tanto impacto porque no se encontraba su transferencia a
escenarios reales como el salén de clases. Sin embargo al paso del tiempo algunos
tedricos han realizado estudios sobre esta teoria y a partir de varias
interpretaciones y explicaciones se fue formando el discurso que actualmente se
tiene acerca de esta, no obstante hoy en dia aun se tiene falsas concepciones

sobre el aprendizaje significativo.

Aparentemente los principios que se derivan del aprendizaje significativo son
faciles de comprender, no obstante llevar estos principios a la practica se vuelve
complejo ya que para que realicen los alumnos un aprendizaje significativo es
necesario controlar una serie de variables que intervienen para este proceso. La
falta de comprensién y aplicacidon de esta teoria en el aula de clases ha permitido
gue cada vez se abran mas incognitas sobre el aprendizaje significativo y ha
conseguido que esta teoria siga vigente aunque ya tenga 48 anos de existencia.
Esta cuestion me llevo hacer algunas preguntas éQué es lo que la teoria del
aprendizaje significativo propone qué genera gran complejidad para su
comprensién y aplicaciéon en la escuela? ¢Cuales son las caracteristicas del
aprendizaje significativo y porque existe una carencia en su valor explicativo? Estas
interrogantes fueron el interés principal de esta tesis para adentrarme a estudiar la
teoria del aprendizaje significativo y a su vez integrar y construir una nueva

concepcion.

10



El formular y construir nuevas ideas y concepciones en torno al aprendizaje
significativo implica operar con una gama de conceptos relacionados con el
aprendizaje. Es necesario conocer la naturaleza y la funcidon del aprendizaje, ya que
se vuelve un parametro para la conceptualizacion de la teoria Ausubeliana. El
interés primordial es analizar y comprender esta teoria, para obtener estos
resultados se vuelve preciso el estudio de los procesos psicolégicos que describe
esta teoria asi como los factores que influyen en los alumnos al aprender

significativamente.

Existen distintos tipos de aprendizaje que los alumnos pueden obtener en aula de
clase, el problema recae en ¢Como hacer que esos diferentes aprendizajes en los
alumnos sean significativos en su vida o como hacer que los alumnos aprendan de
una forma distinta a la que aprenden?, haciendo alusién a que la mayoria del
aprendizaje en la escuela reincide en un aprendizaje repetitivo y memoristico.

Ausubel senala:

Las tareas de aprendizaje por repeticién pueden incorporarse a la estructura
cognoscitiva tan solo en la forma de asociaciones arbitrarias, es decir, como
entidades discretas y autdénomas, aisladas organizativamente, para todos los
sistemas practicos, de los sistemas ideativos ya establecidas del alumno. (Ausubel,
Novak, Hanesian, 1983, p. 136)

Las asociaciones arbitrarias surgen cuando los alumnos no le dan significado a lo
gue aprenden, esto pasa porque los nuevos contenidos escolares que aprenden no
son relacionados con la informacidn previa que existe en su estructura cognitiva,
por lo tanto la opcién mas facil que le queda al alumno para aprender es hacer uso
del aprendizaje memoristico, este tipo de aprendizaje permite retener la
informacién por un periodo de tiempo muy corto ya que provoca un olvido rapido

de la informacion.

Lo importante es identificar que el aprendizaje significativo es una forma de
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aprendizaje diferente que se contrapone al aprendizaje memoristico. Y esto hace
gue nuestro estudio se centre en un andlisis proveniente de la teoria cognitiva ya
gue la teoria del aprendizaje significativo o asimilaciéon del aprendizaje a diferencia
de las teorias conductistas se deriva de un marco teérico cognitivo. “Las psicologias
cognoscitivas se ocupan de procesos como la formacion de conceptos y de la
naturaleza de la comprension humana de la estructura y sintaxis del
lenguaje.”(Ausubel ,1983) en este proceso de comprensidn intervienen elementos
qgue influyen en la estructura cognitiva de un alumno, esto nos lleva a conocer el
funcionamiento de la estructura cognitiva asi como adquisicion ya sea por
formacion y asimilacion de conceptos, los diferentes tipos de aprendizaje
significativo como aprendizaje representacional, proposicional y conceptual. Para
Ausubel los aprendizajes se dan en funcidon de una jerarquia y organizacién de la
estructura cognitiva y por esta razén surge el planteamiento de que el aprendizaje
también puede ser subordinado, superordinado y combinatorio. Estos conceptos
son exclusivos y empleados tanto en la teoria de la asimilacion de Ausubel y la
teoria de la educacion de Novak y por lo tanto es necesario hacer una
interpretacion de estos conceptos el analisis para llegar a su entendimiento. Es
necesario identificar los principios que se proponen en la teoria del aprendizaje
significativo pero principalmente saber qué es lo que para el creador de la teoria

significo el aprendizaje significativo, de esta manera Ausubel manifiesta que:

“El aprendizaje significativo implica un proceso caracteristico en el que el significado
constituye un producto o resultado del aprendizaje, en lugar de ser un atributo
primario del contenido que se va aprender. Es este proceso, en vez de la
significatividad del contenido, lo que caracteriza al aprendizaje significativo”
(Ausubel, Novak, Hanesian, et al.)

Asi pues como lo postula la teoria del aprendizaje significativo el significado o
referente que significa algo es elemental para poder aprender. Tomando en cuenta

este principio surgen algunos planteamientos que a partir de esta investigacion se
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pretende dar respuesta. En primer lugar se pretende conocer ¢Qué es el
aprendizaje significativo?, éCoOmo se produce a partir de los distintos procesos
psicolégicos que la estructura cognitiva realiza? y éQué factores cognitivos,
afectivos y sociales influyen en el aprendizaje significativo? Y también que a partir
del reconocimiento de estos factores influyentes en los alumnos dentro del aula
escolar se dé a conocer la forma de ¢Como propiciar el aprendizaje significativo en
la escuela?, esto presupone a reconocer cdmo debe estar organizado el material de
aprendizaje para una mejor enseifanza. El presentar y reflexionar sobre estos
aspectos facilitd la construccion de conocimientos tocante al aprendizaje

significativo.

Ya que existe innumerables fuentes bibliograficas que describen al aprendizaje
significativo, para hacer el andlisis presentado en esta tesis se opto por utilizar las
obras mas importantes de David Ausubel y Joseph Novak, algunas de ellas son:
“Conocimiento y Aprendizaje”, “Aprender a Aprender”, “Teoria de la Educacion”,
“Psicologia Educativa” y “Adquisicién y Retencion del Conocimiento”. La lecturay la
construccion de nuevas interpretaciones implico seguir una metodologia que
permitié organizar el contenido de esta tesis. La metodologia que se utilizé sigue a
la realizacion de un modelo de conocimiento que facilité obtener un dominio de la
tematica que se plantea en esta investigacidon. Los modelos de conocimiento son
representaciones del conocimiento que ayudan a la realizacion de redes
conceptuales. El modelo de conocimiento del concepto de aprendizaje significativo
que se presenta fue elaborado a partir de mapas conceptuales, herramientas que
ayudaron a diferenciar, interpretar, hacer interconexiones los conceptos

principales, llevando asi a una modificacidén y construccién de nuevos conceptos.

13



METODOLOGIA

La realizacion de esta tesis se dio a partir de etapas que permitieron obtener una
organizacion de los contenidos que se presentan. Como punto de partida se inicio
con la revisidn de literatura cientifica permitiendo asi una lectura meticulosa sobre
la teoria de la educacion de Joseph Novak y la teoria de la asimilacidon de Ausubel.
La lectura se realizo de una manera analitica, se selecciond y se remarcé la
informacidn mas relevante para de esta forma identificar y definir las tematicas y
conceptos principales que se pretenden explicar en este documento asi como
empezar a saber y a conocer los principios fundamentales de la teoria del
aprendizaje significativo. La lectura de libros y articulos fueron un parametro
necesario y primer inicio para seguir a una metodologia que permitiera dar un
orden y clasificacion del contenido sobre el aprendizaje significativo. Ademas lo
gue también facilitd es la discusion de algunas preguntas que surgieron en las

lecturas y que fueron debatidas en algunos seminarios.

La metodologia que se llevo a cabo en este trabajo de investigacidon consistid en
elaborar un modelo de conocimiento, estos permiten la representacion organizada

del conocimiento. Canas dice:

“Son herramientas de software, basadas en un enfoque constructivista del
aprendizaje, permiten al usuario construir mapas conceptuales, conectarlos entre si
mediante enlaces con semdntica y complementar las proposiciones con otros medios
como imagenes, videos, fotos, graficos, texto, paginas WWW etc.” (Alberto J. Cafias,
etal p.1)

Un modelo de conocimiento es una estructura que permite identificar dreas de
conocimiento, buscar el origen, la estructura, organizacién, seleccién y la formacién
de un concepto. Por tal razon esta investigacion procurd obtener un modelo de
conocimiento sobre el concepto del aprendizaje significativo, y de esta manera

poder hacer su construccion a partir del andlisis y la interpretacién de textos clave

14



que desarrollan dicho concepto. Para la elaboracion de este modelo de
conocimiento se realizé la lectura de distintas obras de Ausubel y Novak asi como
su estudio, la redaccidon y el mapeo de los conceptos principales de la tematica.
Estos aspectos caracterizan al modelo de conocimiento como herramienta de corte
conceptual y documental. El resultado que se arroja en un modelo de conocimiento
es la comprensidon de un tema por parte de la persona que lo elabora pero a su vez
esta comprension puede ser Util a otros lectores. La comprension de informacién
se ve reflejada en los mapas conceptuales. Para el disefio del modelo de
conocimiento se realizaron mapas conceptuales a partir la bibliografia ya
mencionada. Se eligidé utilizar el modelo de conocimiento y el uso de mapas
conceptuales ya que estas herramientas permiten la construcciéon del conocimiento
y la obtencidon de un aprendizaje significativo. Novak (1988) demuestra que “E/
mapa conceptual es un método para ayudar a estudiantes y educadores a
profundizar en la estructura y el significado del conocimiento que tratan de
entender” (p.19) esto por consecuencia permitid construir los significados
necesarios para comprender los principios del aprendizaje significativo. En este
sentido la busqueda por comprender la teoria del aprendizaje significativo me llevo

a vivir la experiencia de aprenderla significativamente.

Los mapas conceptuales que se realizaron facilitaron una mejor apreciacion de los
conceptos mas supraordinados y subordinados, permitiendo adentrarme a un
proceso de conceptualizacion de conceptos, los mapas conceptuales fueron
necesarios para jerarquizar y encontrar las relaciones significativas entre
conceptos. Se logré el mapeo de los conceptos mas esenciales que guiaron al
analisis. Se realizd6 un mapa general eje acerca de los conceptos generales
abordados en esta investigacién (véase mapa 1) también se elaboraron mapas

acerca de la naturaleza del concepto de mapa conceptual y del concepto de
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concepto, en algunas tematicas fue necesario hacer un mapa comparativo, por
ejemplo para ver la concepcién de Novak y Ausubel sobre el concepto de
aprendizaje significativo se elaboro un mapa comparando dicho concepto;
logrando asi diferenciar las dos distintas formas en como conciben el aprendizaje
significativo estos teodricos. Otros mapas conceptuales se hicieron en torno al
aprendizaje significativo por recepcion que permitid identificar los procesos
psicolégicos que realizan los alumnos en la escuela cuando la ensefianza es
totalmente expositiva, otras temadticas fueron la teoria de la asimilacion que
conlleva a discriminar los distintos tipos de aprendizaje que propone Ausubel en el
aprendizaje escolar, también sobre las etapas que los alumnos van pasando en su
proceso de aprendizaje. Conceptos como diferenciacidon progresiva, reconciliacion
integradora y aprendizaje significativo fueron esenciales para poder comprender la

teoria de la asimilacion.

Los mapas conceptuales fueron organizados a partir de mapas generales que guian
y conducen a la navegacion de mapas mas especificos que ayudan a explicitar
algunos de los conceptos. Cada mapa conceptual fue elaborado en base a una
pregunta de enfoque, esta refleja un planteamiento general acerca del concepto
gue se estd abordando. La mayoria de los mapas conceptuales estan
interconectados con otros mapas conceptuales, propiciando redes de conceptos,
algunos mapas estan relacionados por los conceptos y otros por los temas, esto
permite explicar ampliamente el objeto de estudio y tener una mejor organizacion
del contenido en una forma integral. La realizacion de mapas conceptuales facilitd
el proceso de metaconocimiento y metaaprendizaje. Esto consistid en tener la
conciencia de ver como se construye el conocimiento y de entender cémo se
aprende. En base a estos procesos, la metodologia fue significativa para llegar a la

produccién, reelaboracidn, restructuracién y construccién de nuevos significados.
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Los mapas conceptuales permitieron el planteamiento y la problematizacién de
los conceptos abstractos que se encontraron, por consecuencia el mapeo llevo a
gue se esclarecieran y se comprendieran y no tan solo eso sino poder dar la
relacion de ese concepto con otros. En esta perspectiva la realizacion de los mapas
conceptuales llevaron realmente a obtener un aprendizaje significativo ya que esta
herramienta estd sustentada en los principios de la teoria del aprendizaje
significativo. La creacidon de los mapas conceptuales para estructurar el modelo de
conocimiento se realizé a partir de CmapTools, este software permite realizar
modelos de conocimiento de una manera eficiente. La presentaciéon de los mapas
conceptuales en CmapTools favorecidé que los mapas ademas de estar
interconectados tengan una facil navegaciéon en la lectura del mapa ya que cada
mapa cuenta con una breve explicacion general de los conceptos mas importantes

que se representan.

El desarrollo de este proyecto de investigacion a partir de un modelo de
conocimiento sirvid para explicitar los conceptos mas importantes, para construir
nuevos significados e interpretaciones, realizar correcciones y aclarar los
significados de algunos conceptos que se presentaban ambiguos. Es asi que esta
metodologia es un proceso que ayudo a pensar sobre el mismo acto de aprender.

Canas senala:

“Desde el punto de vista pedagdgico, la construccién de proyectos por parte de los
estudiantes usando esta herramienta ataca un problema comun provocado por el
facil acceso a Internet: son tantos los recursos disponibles sobre cualquier tema, que
para el estudiante es sumamente sencillo copiar y pegar imagenes, texto, etc. En su
propio documento, sin verdaderamente haberle dedicado tiempo a comprender el
tema. Sin embargo, si el estudiante debe organizar los recursos mediante mapas
conceptuales, es sumamente dificil que construya un mapa correcto si no tienen un
buen dominio del tema”. (Cafas, et al)
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Los modelos de conocimiento son sin duda una estrategia de aprendizaje que
permiten organizar de manera mas rapida la informacién acerca de un tema vy

llegar a su comprension.

Sin la realizacién de un modelo de conocimiento el llegar al dominio del tema de
investigacion hubiese sido mas complejo ya que el elaborar vy reelaborar mapas
conceptuales permite la modificacion, diferenciacidn, jerarquia e interconexién de
conceptos, lo que permite el constante pensamiento reflexivo y la creacién de

nuevos significados.
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Mapa Conceptual 1. Tematicas y Conceptos ejes de esta tesis.

fue elaborada
para astudiar la

3.-Material significativo

Mapa conceptual 1. Describe los conceptos ejes que se tomaron en cuenta en la elaboracion de esta tesis.
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CAPITULO 2. MODELO DE CONOCIMIENTO

Para aprender significativamente es necesario que los alumnos en las escuelas
encuentren sentido y significado a lo que estan aprendiendo. Para este fin es
necesario que estos utilicen estrategias de aprendizaje que los lleven a realmente
aprender a aprender y llegar de alguna forma a ser independiente y auténomo en
su proceso de aprendizaje. Diaz Barriga (1999) comenta: Aprender a aprender
implica la capacidad de reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en
consecuencia, autorregulando el propio proceso mediante el uso de estrategias
flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones. Hoy en dia
es necesario el implemento de estrategias de aprendizaje flexibles en las aulas de
clases que faciliten la organizacion, estructuracion y comprension de informacion.
Promover este tipo de procesos se vuelve complejo ya que en la actualidad
vivimos en una sociedad de informacion caracterizada por el funcionamiento de
tecnologias de informacion y comunicacion que permiten el acceso a grandes
cantidades de datos desde un buscador de internet. Este acontecimiento ha
causado que los alumnos tengan como tarea la busqueda, seleccidén y organizacién
de informaciéon que requieran. Sin embargo mucha de la informacién disponible de
internet se encuentra de manera no estructurada y desorganizada, en ocasiones los
buscadores en la web llevan a sitios de informacién con una secuencia lineal
parecida a las de los libros de texto. Otras veces la busqueda de informacidn sobre
cierta tematica lleva a otros enlaces web que en su mayoria de veces no tiene
relacion ni secuencia con lo que se estd buscando. Ante estas situaciones algunos
alumnos deciden utilizar la informacidon encontrada en internet tan solo con
“copiar y pegar” informacién, sin hacer una revisidon exhaustiva, analisis vy

comprension real de la informacidon. Una solucidon para atacar este tipo de
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situaciones, es la realizacion de modelos de conocimiento que permitan
representar y esquematizar la informacidn para tener una mejor comprensiéon de

esta.

2.1. EL MODELO DE CONOCIMIENTO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE
Existe una diversidad de estrategias de aprendizaje que estan encausadas a

distintos procesos y finalidades. Podemos encontrar estrategias que permiten
desde un repaso simple de informacion hasta la conceptualizacion y jerarquizacidn
de conocimiento. Estos dos procesos pueden darse a partir de la elaboracion de
modelos de conocimiento y mapas conceptuales. Se considera que un modelo de
conocimiento es una estrategia de aprendizaje significativo ya que permite la
adquisicion de conocimiento pero también la seleccidn, organizacion, integracion y

modificacion de dicho conocimiento.

Ya se ha mencionado que un modelo de conocimiento permite el aprendizaje vy
gue se distingue por algunos procesos, pero ¢Qué es un modelo de conocimiento?
Un modelo de conocimiento es una red de mapas conceptuales sobre una
tematica, su elaboracidn permite el dominio especifico de un campo de
conocimiento. Los modelos de conocimiento son sistemas que permiten

representar el conocimiento de una manera organizada y estructurada.

La elaboracion de un modelo de conocimiento permite llevar a cabo el aprendizaje
de conceptos, si se quiere llegar a la comprensién conceptual de algun tema es
necesario conocer ¢Qué conceptos se derivan de ese tema? y ¢Cudles son los
conceptos mas importantes y generales? Hacer mapas conceptuales en un modelo
de conocimiento permite la seleccién, diferenciacién, organizacién y jerarquizacion
de conceptos. Como estrategia de aprendizaje el mapa conceptual y el modelo de

conocimiento hacen que estos procesos de aprendizaje se vuelvan significativos ya
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gue existen otras estrategias que reducen al aprendizaje a solo la repeticion y

evocacion de informacion.

Como resultado de elaborar un buen modelo de conocimiento se obtiene la
representacion visual-conceptual del conocimiento y el dominio especifico de este.
De acuerdo con Pozo (1999): “Aprender en un dominio de conocimiento implicaria
tejer redes mds complejas y mejor organizadas,” los modelos permiten organizar
de una mejor forma el conocimiento y a encontrar interconexiones entre
conceptos, lo que ayuda a quienes elaboran mapas conceptuales a identificar areas
de conocimiento y hacerse expertos en ellas. Ademas los mapas conceptuales
ayudan a tener un conocimiento metacognitivo, este se refiere a conocer el mismo
acto de aprender, saber qué es lo que se quiere aprender, cobmo se aprende y qué
se necesita saber para ese aprendizaje y sin duda alguna los mapas conceptualesy
los modelos de conocimiento son las herramientas ideales para llegar a la reflexion

sobre el acto de conocer y aprender.

Los modelos de conocimiento permiten crear un ambiente multimedia y permite a
los usuarios construir mapas conceptuales. A partir de estos se puede llegar a la
construccion, conceptualizacion y asimilacion de conocimiento. También permiten
encontrar las relaciones significativas que puede haber entre las unidades
semanticas o conceptos en forma de proposiciones. Esto por consecuencia permite
la obtencion de un mejor analisis y reflexion de la informacidon que se esta

mapeando.

Comunmente en un modelo de conocimiento, los mapas conceptuales llevan a
otras interconexiones o a interactuar con recursos hipermedia, estos pueden ser
imagenes, audio, video, textos, graficos, pdginas web entre otros, que pueden

ayudar a explicar con mas detalle alguna tematica o concepto del modelo. De esta
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forma un modelo de conocimiento facilita el acceso de informaciéon ademads de una

mejor visualizacion de esta. (Véase figura 1)

Los modelos de conocimiento han sido empleado en diferentes campos

disciplinares y pueden ser elaborados desde niflos de nivel primaria hasta

estudiantes universitarios y profesionales.

Figura 1. Modelo de conocimiento sobre las aves
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Figura 1. Imagen tomada de Cafias (2005)

2.1.1. ELABORACION DE UN MODELO DE CONOCIMIENTO

Un modelo de conocimiento permite identificar que es lo que sabe un sujeto sobre

un tema y qué es lo que quiere llegar a aprender. En un modelo se ve reflejada la

interpretacion idiosincrdsica que tiene el autor, estd a su vez permite dar una idea

o conocer el sistema de conceptos que la persona posee acerca de un tema.
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La elaboracién de un modelo implica una serie de etapas y procesos, previo a la
realizacion del modelo es necesario hacer una lectura analitica sobre el tema a
mapear. En ocasiones se vuelve necesario hacer constantes relecturas para llegar a
un mejor entendimiento de la informacion, esto facilitara identificar los conceptos
y las tematicas mas importantes para mapear. Es indispensable seleccionar los
conceptos de mayor generalidad ya que estos fungen como parametro para el
desarrollo de un mapa conceptual. Asimismo permiten tener una mejor
organizacion vy jerarquia de la informacion. El mapeo de conceptos lleva a una

restructuracidon continua de nuevos significados, ademas permite la diferenciacion

e integracion de conceptos.

La organizacidon de un modelo de conocimiento debe partir de un mapa general
gue incluya los mapas ejes mas especificos de la tematica estudiada. Los mapas
conceptuales pueden estar interconectados por temas o conceptos importantes
gue su autor considere, ademas en los conceptos puede haber hipervinculos que
lleven a un recurso hipermedia. (En la figura 2 se muestra la imagen del modelo de

conocimiento que se realizé para esta tesis)

Figura 2. Modelo de conocimiento sobre la Teoria de la Asimilacion
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2.1.2. Uso DEL CMAP TOOLS
Existen distintos programas informaticos que permiten el mapeo de informacion,
uno de ellos es Cmap tools, este programa permite la elaboracién de mapas vy

modelos de conocimiento de una forma mas facil y atractiva

Cmap tools (http://cmap.ihms.us) es un software gratuito y facil de descargar que

permite la construccidon de conocimiento a partir de mapas conceptuales vy
modelos de conocimiento. El programa ayuda a navegar facilmente entre los

conceptos y los mapas conceptuales.

CmapTools tiene distintas herramientas de formato, disefio y navegacion para
aplicar a los mapas conceptuales, dando como resultados una mejor presentacion a
los mapas. CmapTools cuenta con una variedad de funciones una de ellas es el
diseno automatico de mapas conceptuales. En ocasiones pueden realizarse mapas
conceptuales donde no se encuentra definida la organizacién y jerarquia de
conceptos y esta funcidon puede mejorar la presentacién visual de esos mapas. Otra
funcion de CmapTools es la edicion de mapas conceptuales a partir del uso de
diferentes estilos, con esta opcidn se puede dar color a las letras y a los mapas, se

puede editar el tipo de lineas y la forma de los conceptos. (Ver figura 3)

CmapTools también cuenta con un creador de presentaciones, esta funcion
permite hacer la presentacion automadtica de algin mapa conceptual para su
exposicion. Una de las opciones importantes que ofrece cmap tools es realizar la
grabacion de elaboracién de un mapa conceptual, permitiendo asi la visualizacién
de cdmo se fueron construyendo y modificando los conceptos y las proposiciones.
En los mapas conceptuales se pueden agregar y editar recursos, esta funcién
permite complementar a los mapas con recursos hipermedia como imagenes,

texto, paginas web, videos, sonido, entre otros.
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Carcaler

Figura 3. Distintas opciones de CmapTools.
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navegacion (B) y estilos de mapas (C). Fuente: Cmap tools.

Una de las funciones interesantes de cmap tools es que permite la comparacién de

mapas conceptuales, esta herramienta permite comparar conceptos, conexiones,

palabras enlace y proposiciones entre versiones parecidas de mapas conceptuales.

De esta forma los resultados que arroja esta comparacion pueden ayudar al autor

del mapa conceptual a visualizar las similitudes y modificaciones que ha realizado

entre distintas versiones de un mapa. (Checar figura 4) Cmap tools es un software

gue propicia el aprendizaje colaborativo ya que una de sus opciones es el colaborar

con otras personas compartiendo ideas, comentarios y opiniones en su chat en

linea. Este programa permite la publicacion del modelo de conocimiento mediante

el cmapserver, este es un servidor gratuito disponible en

internet y permite el

modelo sea publicado y compartido con otros usuarios para que también puedan

navegar en él.
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Figura 4. Comparacion entre mapas conceptuales
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2.2 ¢QUE SON LOS MAPAS CONCEPTUALES?

Este apartado presenta la naturaleza del mapa conceptual, los elementos que lo
componen y la teoria en el cual esta sustentado. Ya que como se ha mencionado
anteriormente esta herramienta es indispensable para la realizacion de la presente

tesis.

El mapa conceptual fue creado en 1972 por Joseph D. Novak, doctor de ciencias de
la universidad de Cornell. En las investigaciones que Novak desarrollaba empezé a
implementar el mapa conceptual como herramienta para el disefo y analisis de
datos en entrevistas, la herramienta proporcionaria la representaciéon del discurso
de los participantes y de esta forma se obtendria un mejor analisis acerca de los
conocimientos que los sujetos tenian en su estructura cognitiva. Con el paso del
tiempo el mapa conceptual se convirti6 en una herramienta que ha ido
cambiando, perfeccionando y teniendo diferentes usos. Los mapas conceptuales

han sido utilizados desde empresas hasta en escuelas.

En el ambito educativo el mapa conceptual tiene varias utilidades para los
profesores y alumnos en el sentido de que es una herramienta para ensefary a la
vez una estrategia de aprendizaje. Se utilizan mapas conceptuales para la
exposicion de algun tema, planeacion del curriculum, planeacion de programas,
para organizacion de una clase, como método de estudio, entre otras. El mapa
conceptual puede tener una diversidad de usos sin embargo la finalidad de este
siempre serd la representacion del conocimiento o de significados. De esta forma
Novak (1988) menciona que el mapa conceptual “Es un recurso esquemadtico para
representar un conjunto de significados conceptuales incluido en una estructura de

proposiciones.” (p.33) para este autor el conocimiento se construye a partir de
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conceptos y proposiciones, el mapa conceptual es el esquema perfecto para hacer
la representacion de significados. Los conceptos se vuelven los elementos
esenciales ya que sin ellos no se puede realizar un mapa conceptual, existen otras
herramientas para representar el conocimiento como mapas mentales, cuadros
sindpticos, diagramas de flujo, etc. Sin embargo estas herramientas o esquemas no

representan relaciones conceptuales. (Ver Figura 5)

Ontoria (1977) sefala que existen caracteristicas y condiciones propias de los
mapas conceptuales que los identifican, estas son jerarquia, seleccion e impacto
visual. La primera consiste en organizar el contenido de un mapa conceptual en
una estructura grafica que parta de un concepto general, para ramificar los
conceptos subordinados y ejemplos que se encuentren del tema mapeado. La
seleccion refiere a que el autor del mapa conceptual debe elegir y delimitar el
contenido y definir si quiere realizar un mapa conceptual de un tema global o
subtemas especificos. Y el impacto visual se da cuando un mapa conceptual
muestra una buena representacidn visual, esta consiste en que los conceptos,

proposiciones y relaciones conceptuales sean claros y legibles.

Ya que el mapa conceptual representa conceptos y las relaciones que pueden
existir en los mismos, la elaboracion de un mapa conceptual implica distintos
procesos, de acuerdo con Ontoria un mapa conceptual responde a codificaciones
de la informacién ya que en primer lugar se necesita la seleccion de informacion
mas relevante para poder mapearla, pero esto no es necesario, la informacion
debe ser abstraida significativamente para poder ser interpretada, comprendida e
integrada a un nuevo esquema. Como resultado de estos procesos quienes realizan
mapas conceptuales pueden recuperar mas facilmente la informacion aparte de
reconciliar ideas y encontrar relaciones conceptuales. Llevar a cabo estos procesos

de codificacién de la informacién permite dar un nuevo orden y organizacién a la
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estructura cognitiva. Esto no sucede cuando se lleva cabo un aprendizaje
memoristico ya que en este solo se lleva a cabo una relacién arbitraria de la
informaciéon. El mapa conceptual esta disefiado para obtener un aprendizaje
conceptual evitando relaciones arbitrarias de informacién por tal motivo el
conocimiento descrito en un mapa conceptual no es tan solo el discurso del sujeto
que lo realiza sino que este conocimiento es producido a partir de procesos
cognitivos significativos y representa el sistema, concepcidén y organizacién de

conceptos en la estructura cognitiva del sujeto.
Figura 5. Distintos tipos de herramientas de representacion del conocimiento
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Figura 5. Muestra distintos tipos de herramientas de representacion como 1-diagrama de flujo, 2-
mapa mental, 3-cuadro sindptico, 4-mapa conceptual.
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Para Novak (1998) el propdsito fundamental de la educacién “Es capacitar a los
aprendices para hacerse cargo de su propia construccion de significados
conceptuales. Construir significados implica pensar, sentir y actuar...” (p. 28) Los
conceptos tienen significados y al realizar mapas conceptuales los alumnos pueden
ir construyendo, reconstruyendo, modificando, diferenciando y reconciliando los
conceptos y de esa forma ir transformando sus significados. El aprendizaje vy la
construccion de nuevos conocimientos son de distinta forma a partir de la
realizacion de mapas conceptuales a solo aprender de memoria los contenidos sin

tener un cambio conceptual.

2.2.1 CONSTRUCCION DE CONCEPTOS
Como ya se habia argumentado anteriormente los mapas conceptuales se
conforman de conceptos, estos son representaciones mentales, regularidades o

registros que las personas obtienen de hechos u objetos. Ausubel sefiala:

El hombre experimenta una representacion consciente de la realidad, muy
simplificada, esquematica, selectiva y generalizada, en lugar de que tenga una
imagen completa y sensorialmente fidedigna de ella. (Ausubel, 1983, p.88)

Desde esta perspectiva las personas realizan un proceso de generalizacién que les
permite abstraer las caracteristicas esenciales de las cosas, hechos, eventos y
acontecimientos. Los conceptos generan principios y proposiciones, los primeros
explican el funcionamiento de objetos y hechos y las proposiciones son enunciados
qgue se estructuran jerarquicamente. Para Novak (1988) el concepto es una
regularidad que se designa mediante una etiqueta, estas etiquetas pueden ser

palabras y simbolos que den nombre y caractericen a un concepto.

La creacion de mapas conceptuales beneficia a los alumnos ya que de esta manera
construyen su propia conceptualizacion, interactuando y modificando conceptos. El

uso de esta técnica permite que los conceptos tengan un orden y organizacién de
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acuerdo a su generalidad. El mapa conceptual se vuelve entonces una
representacion grafica que tiene una estructura jerarquica permitiendo la
identificacion de conceptos de orden superior e inferior. De este modo si un
alumno realizara un mapa conceptual a partir de una lectura, lo primero que
tendria que detectar son los conceptos mas inclusivos o generales y los menos
inclusivos o especificos. El concepto general es pardmetro esencial para la

organizacion del contenido y jerarquia del mapa conceptual.

La reelaboracién de mapas conceptuales permite la comprensiéon y la modificacion
de los conceptos ademads de encontrar nuevas relaciones conceptuales que a lo en
un primer momento no se identificaban. Por esta razén el mapa conceptual es una
herramienta que impulsa la creatividad, el aprender a realizar mapas y su
constante practica implica tener un pensamiento reflexivo, estas caracteristicas

logran la significatividad de los conceptos.

2.2.2 CONSTRUCCION DE PROPOSICIONES

Anteriormente se mencionaba que los conceptos forman proposiciones, “Una
proposicion estd constituida por dos o mds palabras que se unen para formar un
enunciado sobre un hecho, objeto o una idea.” (Novak, 1998) los mapas
conceptuales permiten la construccidon de proposiciones para representar

significados. Las proposiciones se forman a partir de enunciados.

Las proposiciones explicitan los conocimientos, en este sentido el mapa conceptual
es una herramienta que ayuda a representar el dominio de conocimiento que los
estudiantes tienen acerca de un tema. Las proposiciones en el mapa conceptual
constan de una estructura y esta a su vez permite la jerarquizacién de conceptos
conectados mediante palabras enlace y ligas. Las ligas son lineas que permiten la

relacion de los conceptos, sin embargo las ligas por si solas no bastan para
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determinar el tipo de relacién entre los conceptos. “La funcion de las palabras
enlaces es determinante en el proceso de lectura del mapa conceptual ya que crean
una secuencia de lectura de tipo: concepto-palabra enlace-concepto produciendo
un enunciado proposicion.” (Aguilar Tamayo, 2006) de esta forma el mapa
conceptual permite la relacion de conceptos por medio de lineas y conectores o
palabras enlace que dan sentido y coherencia a las proposiciones que se presentan.

(Ver mapa 2)

El proceso de construccién de proposiciones implica la creacion de proposiciones
gue sean validas, un buen mapa conceptual presenta palabras enlace, conceptos y
proposiciones correctas. Una de las ventajas en la reelaboracion de un mapa
conceptual es que permite identificar las concepciones errdneas, las proposiciones
lineales, vagas o ambiguas y los enlaces cruzados irrelevantes. Es recomendable
gue un mapa conceptual pase por varias reelaboraciones ya que de esta forma los
alumnos podran tener una comprension mds profunda del tema y a su vez ir
diferenciando conceptos y proposiciones erréneos. La reelaboracion de mapas
conceptuales permite el perfeccionamiento de los mapas pero también es
importante que se llegue a una negociacion de significados, esto implica que en el
aula de clases los alumnos vy el profesor dialoguen, compartan puntos de vista y
discutan acerca de sus mapas conceptuales. Esto apoya a que los estudiantes

tengan grandes mejoras y amplien sus sistemas de conceptos.

El aprendizaje de proposiciones es significativo cuando el alumno capta el
significado de las ideas que expresa una proposicion ademas de darle una relacidn
con otras ideas y el mapa conceptual es la herramienta idonea para expresar

proposiciones, captar y comprender el significado de lo que se esta representando.
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Mapa Conceptual 2. Desarrolla el concepto de Mapa Conceptual.
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Mapa conceptual 2. Sefiala los elementos que componen al mapa conceptual. Creaciéon propia
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2.3 TEORIA EN LA QUE SE SUSTENTA EL MAPA CONCEPTUAL

El mapa conceptual es una herramienta de representacidon que esta sustentada en
una teoria de aprendizaje. David Ausubel propone la teoria de la asimilacién del
aprendizaje o aprendizaje significativo, Ausubel no menciona acerca de los mapas
conceptuales en su teoria, sin embargo es Joseph D. Novak es quien aporta el

mapa conceptual en base a la teoria del aprendizaje significativo.

Es importante hacer énfasis que el mapa conceptual tiene un sustento psicolégico
y epistemoldgico y al estar basado en una teoria del aprendizaje lo diferencia de
otros tipos de representaciones como los diagramas de flujo, cuadros sindpticos,
esquemas, mapas mentales, entre otros, ya que el mapa conceptual es una

representacion que promueve el aprendizaje significativo.

Para Ausubel, el aprendizaje significativo implica la relacion de nueva informacion
con los conocimientos previos existentes en la estructura cognitiva de una persona.
Tanto la nueva informacion y el contenido preexistente en la estructura cognitiva
pueden ser conceptos, ideas, proposiciones entre otros. El proceso de relacionar la
nueva informacién con los contenidos de la estructura produce una interaccién o
una asimilacién de significados. Ausubel reconoce que esta asimilacion de

conocimiento se da de mayor forma a partir del aprendizaje de conceptos.

Esta asimilacion de conocimiento se da a partir del aprendizaje significativo y este
funciona a partir de principios como conocimientos previos, inclusion,
diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora. En este sentido los alumnos
que crean mapas conceptuales adquieren nuevos conocimientos a partir de la
interaccion y restructuracion de lo nuevo que estan aprendiendo con los conceptos
e ideas previas que poseen. A su vez esta restructuracion del conocimiento da a

lugar al proceso de inclusion de conceptos, al realizar un mapa conceptual el
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alumno debe identificar la inclusividad de la informacion, es decir concretar cuales
son los conceptos mas generales y especificos para colocarlos en un nivel
jerarquico. Ademas de llevarse a cabo el proceso de inclusién el hacer mapas
conceptuales lleva a la diferenciacion y reconciliaciéon de conceptos. Estos pueden
verse reflejados en las distintas versiones que se hacen a partir de un mapa. La
reelaboracion de mapas permite a los alumnos darse cuenta de como modifican y
cambian sus conceptos asimismo de reconciliarlos esto llevaria a encontrar enlaces

cruzados Y nuevas relaciones conceptuales.

Los mapas conceptuales promueven el aprendizaje significativo ya que se derivan
del marco tedrico de esta teoria. Y a pesar de que el surgimiento de mapas
conceptuales este sustentado en la teoria del aprendizaje significativo,
actualmente el uso y el estudio acerca del mapa conceptual ha tenido varias
evoluciones y transformaciones sustentados en otros enfoques muy distintos y

alejados al fundamento tedrico del que se deriva.
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CAPITULO 3. TEORIA DE LA EDUCACION DE JOSEPH NOVAK

Joseph Novak considera que la educacion necesita de una teoria viable que permita
implementar nuevas estrategias y recursos para dar una nueva orientacién escolar.
Novak (1998) afirma: “La educacion es una empresa humana compleja, en la que
hay mds formas de provocar cambios que son nocivas o de escaso valor que formas
de realizar mejoras constructivas” (p.27). Novak propone una teoria de la
educacion centrada en el aprendizaje humano, considera que la educacidon debe
ayudar a obtener una mejor calidad de vida en las personas, si se preocupara mas
por este tipo de cuestiones la educacion tendria grandes transformaciones

cualitativas.

La teoria que propone Novak es una mezcla de una teoria del aprendizaje una
teoria del conocimiento y una teoria didactica. Por esta razén Novak explica cual es
su concepciéon de aprendizaje humano y cdmo se construye el conocimiento,
menciona que en la actualidad se han tratado de resolver problemas educativos
atribuidos a cuestiones como curriculum, tecnologia, economia, administracion y
organizacion en las escuelas, entre otros. Sin embargo una de las cuestiones de
gran importancia son los procesos de aprendizaje que los alumnos realizan. Es
primordial conocer los principios de aprendizaje y la construcciéon de conocimientos
ya que a partir de estos se pueden implementar nuevas estrategias que permitan a
los alumnos aprender a aprender y aprender a conocer. Novak también plantea
gue la ensefianza en la escuela es ineficaz ya que en la planeacién del curriculum,
programas y planes de estudio no se lleva a cabo una buena organizacién de
contenidos escolares, para Novak una buena planeacién educativa se dard en
funcion de una estructura organizada y la relacién jerarquica entre tematicas y

conceptos a ensefar.
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3.1. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO PARA EL PENSAMIENTO, SENTIMIENTO Y
LA ACCION

En su teoria Novak plantea que el conocimiento es una construccién del
pensamiento, de esta forma descarta la idea erronea que la totalidad del
conocimiento se obtiene por descubrimiento. Las personas construyen
conocimiento a partir de las experiencias por las que han pasado en el transcurso
de sus vidas. Los significados de las experiencias se tornan el primer elemento para
la construccién de conocimientos. Desde esta perspectiva Novak considera que la
adquisicion de nuevos significados implica aspectos cognitivos pero también
reconoce la gran importancia de las emociones, sentimientos y acciones que

pueden influir en el aprendizaje.

Ya que los seres humanos piensan, sienten y actuan, Novak considera que el
aprendizaje es cognitivo, afectivo y psicomotor. El aprendizaje cognitivo permite la
adquisicion del conocimiento, produciendo nuevos significados y conceptos, el
aprendizaje afectivo permite la transformacién de emociones y sentimientos y el
aprendizaje psicomotor permite el desarrollo de habilidades que ayuda a mejorar

las acciones.

Algunos autores como Bruner, Piaget, Ausubel, Gagné, entre otros, han estudiado
el aprendizaje cognitivo y han mostrado distintas concepciones sobre el
aprendizaje y sus procesos, sin embargo Novak ademas de encausar su teoria
dentro del aprendizaje cognitivo considera importante tomar en cuenta el
aprendizaje afectivo ya que este influye determinante en la adquisicion de
conocimiento. Es necesario tomar en cuenta las cuestiones emocionales y afectivas
en el aula de clases, Novak (1998) enfatiza que toda experiencia humana que se

traduce en un intenso sentimiento negativo puede contribuir a la ruptura de la
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interaccion normal entre el pensamiento, sentimiento y la accion (p.48) un
sentimiento negativo puede llevar a los alumnos a perder el interés por aprender,
las causantes pueden ser varias, en ocasiones los alumnos no tienen la disposicion
por aprender, pueden sentir flojera, desanimo, incertidumbre y frustracién ante
ciertas tareas de aprendizaje. Considerar que el aprendizaje afectivo también
interviene en el aprendizaje cognitivo se vuelve un parametro que debe ser
retomado en el saléon de clases ya que se pueden efectuar estrategias que

provoquen actitudes positivas en los alumnos para aprender.

Dado que cuestiones afectivas, de habilidades y cognitivas influyen en el
aprendizaje, Novak (1988) comenta acerca de los procesos cognitivos que se llevan
a cabo para la construccion de conocimiento. Construir conocimiento implica
adquirir conceptos, estos son aquello con lo que pensamos, si queremos tener una
aprendizaje efectivo es necesario entonces que los pensamientos, ideas, conceptos
y representaciones en la estructura cognitiva tengan una buena organizaciéon. De
esta manera sera mas facil llevar a cabo el proceso de asimilacién conceptual. Este
proceso se realizara en funcidon de la relacidén entre los conocimientos nuevos vy los

conceptos previos que posea la estructura cognitiva de un sujeto.

Novak se centra en el estudio de los conceptos, ya que la construccién conceptual
lleva al desarrollo de otros conceptos mas diferenciados y estructurados, por tal
motivo es elemental conocer la naturaleza del concepto, saber cdmo los alumnos
adquieren los conceptos, como los relacionan con otros y como se llega a la
restructuracion, modificacion y comprension de esos conceptos. Y aunque los
conceptos cambian con el tiempo y pueden variar de una cultura a otra, la
comprension que una persona tiene de los conceptos de un campo constituye la
base de su comprension en ese campo (Novak, 1982) Como ya se habia comentado

en el capitulo anterior Novak desarrolla la técnica del mapa conceptual, el mapeo
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de conceptos ayuda a los alumnos a la construccion y comprension de conceptos
en un campo. El mapa conceptual es una técnica de representacion y produccion
de conceptos, representa el proceso de construccidon del concepto y demuestra

conceptos como producto.

Para la explicacion del aprendizaje de conceptos y aprendizaje significativo en su
teoria de la educacidon, Novak retoma como sustento tedrico la teoria de David
Ausubel, ya que considera que la teoria psicoldgica que propone este autor explica
una forma viable de adquirir conocimiento. La teoria del aprendizaje significativo
de Ausubel propone principios como la diferenciacién progresiva vy la
reconciliacion progresiva de los conceptos, estos dos principios deben ser tomados
en cuenta para disefar programas de calidad que tengan como fin promover
aprendizajes significativos. Senala (1998) que: “el aprendizaje significativo es el
resultado de la integracion constructiva del pensamiento, el sentimiento y la accion
que conducen a la capacitacion humana para el compromiso y la responsabilidad
(p.43).Los alumnos aprenden significativamente cuando encuentran un equilibrio e
integracion entre el pensar, el sentir y el actuar, esta integracion se da en funcion

de la significatividad que atribuyan a lo que aprendan.

Para Ausubel el “aprendizaje significativo es el proceso por el que se relaciona la
nueva informacion con algun aspecto relevante existente en la estructura cognitiva
de la persona.”(Novak, 1998) De esta manera contrastando el concepto de
aprendizaje de Novak con el de Ausubel, el segundo se centra mas en las
cuestiones y procesos cognitivos del aprendizaje significativo y Novak le da el
sentido humanista a la teoria enfocandola a cuestiones afectivas y de sentimientos.
Sin embargo ambos tedricos en cuanto al aprendizaje significativo proponen que
es una alternativa distinta de aprender en la escuela a comparacion del

aprendizaje repetitivo y memoristico que pareciera que es la Unica forma que se ha
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tomado para la obtencidén de conocimiento. La teoria del aprendizaje significativo
no pretende rechazar la existencia del aprendizaje memoristico, lo que propone es
gue el aprendizaje memoristico puede ser significativo y que otros tipos de
aprendizaje en los alumnos pueden ser significativos. La teoria del aprendizaje
significativo busca tener una visiéon de cdmo funciona el aprendizaje cognitivo,

como se adquiere y como los alumnos pueden emplear los conocimientos.

En la obra de psicologia educativa ambos tedricos seialan:

“Nuestra definicién de aprendizaje significativo, sin embargo, implica que este es un
proceso caracteristico en que el significado constituye un producto o resultado del
aprendizaje, en lugar de ser atributo primario del contenido que se va a aprender. En
este proceso, en vez de la significatividad del contenido, lo que caracteriza el
aprendizaje significativo”. (Ausubel, 1983, p.139)

Tanto para Ausubel como Novak el aprendizaje recae en el significado que pueden
construir las personas. Y el significado se vuelve la etiqueta mas compleja para el
analisis de la teoria de la asimilacidon ya que esta pretende demostrar la forma en

como se producen los significados.

3.2. ELEMENTOS DE LA EDUCACION

Para Novak la educacion puede ser transformada cuando realmente se lleve a cabo
una teoria de la educacion integral que reuna los elementos educativos necesarios.
Ya en 1973 Schwab habia determinado cuatro elementos comunes: aprendiz,
profesor, materia y medio. Sin embargo Novak a partir de sus investigaciones
descubre que gran parte de la ensenanza y el aprendizaje en la escuela dependen
de la evaluaciéon que se emplee en al aula de clases. De esta manera Novak indica
gue existen cinco elementos educativos: aprendiz, profesor, conocimiento,
contexto y evaluacion. Estos elementos de acuerdo a Novak deben ser tomados en

cuenta para una verdadera teoria de la educacion.
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CAPITULO 4. TEORIA DE LA ASIMILACION DE DAVID AUSUBEL

Desde la perspectiva de la psicologia educativa es importante conocer la
naturaleza, caracteristicas, desarrollo y principios del aprendizaje llevados a cabo
en el aula de clases. Por tal causa esta investigacidon se centra en el estudio del

aprendizaje significativo asi como los procesos que este conlleva.

La teoria de la asimilacidon del aprendizaje postulada por primera vez en 1963 por el
psicologo David Ausubel, fue una teoria que marcdé la historia de la educacion,
generando nuevas interpretaciones tedricas sobre los procesos de aprendizaje. La
educacion se va visualizando de diferentes perspectivas y paradigmas que de
alguna manera han dado formas de comprender como suceden o se llevan a cabo

ciertos elementos sociales, psicoldgicos y educativos en la escuela.

La teoria de la asimilacion o teoria del aprendizaje significativo es una teoria de
aprendizaje que ha sido modelo para pensar y abrir nuevas interrogantes sobre una
forma distinta de aprender en la escuela. Actualmente se ha retomado este
concepto principal como eje para la reformulacion de principios educativos, varios
tedricos en funcion del aprendizaje significativo desarrollan sus proyectos de

investigacidon educativa.

4.1. ¢QUEES LA TEORIA DE LA ASIMILACION?

La teoria de la asimilacién, también llamada teoria del aprendizaje significativo es
considerada una teoria cognoscitiva del aprendizaje. Ausubel criticaba Ia
decadencia de teorias del aprendizaje en el aula de clases ya que se ha puesto
énfasis en el estudio de algunas cuestiones como el desarrollo de habilidades y
destrezas de los alumnos en la escuela y técnicas de ensefianza de los contenidos

escolares. Sin embargo estos estudios no conducen realmente a conocer el
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desarrollo y procesos del aprendizaje. En este sentido Ausubel propone una teoria
tomando en cuenta ciertos procesos cognitivos ya que su principal interés es dar a
conocer la naturaleza del aprendizaje en el aula de clases, el funcionamiento de
procesos de adquisicidn, asimilacidén y retencion del conocimiento. En el aula de
clase, es importante que el profesor conozca los mecanismos y estos procesos de
aprendizaje, pues en funcion de estos se podra utilizar un método adecuado de
ensefianza. Ausubel (1983) se enfoca especialmente a tres importantes procesos
psicoldgicos: “El aprendizaje de salon de clases, creemos, se ocupa principalmente
de la adquisicion, retencion y uso de grandes cuerpos de informacion
potencialmente significativa”. (p.47) este principio nos permite visualizar que la
teoria de la asimilacién abarca un estudio completo de las etapas del aprendizaje.
Por consiguiente podemos afirmar que el aprendizaje significativo implica la
adquisicion de significados, la forma en cdmo pueden ser retenidos, y el uso del

conocimiento aprendido.

La adquisicion y retencion del conocimiento dependen de cdmo se dé el proceso de

asimilacioén, Ausubel (2002) plantea:

“La asimilacién se encuentra en la idea de que los nuevos significados se adquieren
mediante la interaccién de ideas (conocimientos) nuevas y potencialmente
significativas con conceptos y proposiciones aprendidos con anterioridad. Este
proceso interactivo produce como resultado una modificacidon tanto del significado
potencial de la nueva informacion como el significado de los conceptos o
proposiciones a los que se ancla y también crea un nuevo producto ideacional que
constituye su nuevo significado para el estudiante” (p. 171)

La teoria de la asimilacidn plantea que el aprendizaje se produce por la asimilacion
de significados, este proceso interactivo es el que permite que la nueva
informacidn sea internalizada a partir de su relacidn con los conocimientos previos.
El resultado de la asimilacion es que el contenido ideacional de la estructura

cognitiva se vuelva mas estructurado y diferenciado. Ausubel refiere que la
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asimilacion puede darse a partir de tres formas de aprendizaje: el aprendizaje
subordinado conformado por la inclusién derivativa y correlativa, el aprendizaje

superordinado y aprendizaje combinatorio. (Véase pdgina 57)

El concepto de asimilacion no es empleado por primera vez en la teoria del
aprendizaje significativo, este concepto también fue utilizado por Jean Piaget en su
teoria, este proponia que el desarrollo cognitivo de una persona se da en funcidn
de procesos como la asimilacién, la acomodacion y el equilibrio. Jesus Palacios
citando a Piaget menciona: “conocer es asimilar lo real a estructuras de
transformaciones, siendo estas estructuras elaboradas por la inteligencia...” (p.71)
segln Piaget la inteligencia tiene como funcidn principal la comprensidn y para que
se logre dicho proceso es necesaria la asimilaciéon del conocimiento, este
comprende la internalizacién de un objeto, evento, situacién, etc. a los esquemas
mentales de la estructura cognitiva. Estos esquemas considerados como un tipo de
organizacién cognitiva pasan por el proceso de acomodaciéon teniendo como
producto una modificacién y restructuracion. Desde esta concepcion el concepto
de asimilacién expuesto por Ausubel muestra coincidencia en que para aprender
significativamente es necesario la asimilacidon del conocimiento nuevo y su anclaje
con las ideas previas o esquemas de la estructura cognitiva. La asimilacion
permitird la transformacion y modificacion de significados creando un nuevo

aprendizaje y una estructura cognitiva mds organizada y diferenciada
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4.1.1. TEORIAS QUE FUNDAMENTAN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Existen diferentes teorias psicoldgicas que explican la construccion del aprendizaje,
de acuerdo a diversos autores estas teorias han sido clasificadas como
asociasonistas como el condicionamiento clasico y operante, las teorias
mediacionales como la gestalt, las teorias del procesamiento de la informacién, y
las teorias de la reestructuracion, esta ultima engloba varias teorias como la de

Piaget, Vigotsky y Ausubel.

La teoria del aprendizaje significativo en sus inicios no tuvo gran aceptacion ya que
en ese tiempo estaban en auge de las teorias conductistas. La psicologia
conductista se basa en procesos mecanicos, propone que el aprendizaje se
desarrolla a partir de la asociacion de estimulos y respuestas. “Las teorias
psicoldgicas conductistas tienen sus origenes principalmente de la investigacion
sobre la conducta animal o de estudios con humanos en los que las tareas de
aprendizaje, eran ante todo, de naturaleza mecdnica.” (Ausubel,1983)
contradiciendo el planteamiento conductista la teoria del aprendizaje significativo
busca conocer los mecanismos de cémo los alumnos pueden llegar a la
comprension del conocimiento, ademas esta teoria del aprendizaje se considera
mas pertinente para apoyar las practicas educativas que el enfoque conductista ya
qgue este se enfoca a la conducta y estimulos de los alumnos y la educacién no
puede limitarse solo a la conducta y comportamiento sino que existen otros
factores sobre todo cognitivos que influyen en el aprendizaje. Estos factores
dependen del tipo de aprendizaje que se lleve a cabo, ademads tienen estrecha
relacion con el funcionamiento de la estructura cognitiva en sus diferentes
procesos como la adquisicién y asimilaciéon de significados, la transferencia, la

retencion, el olvido entre otros.

El considerar que la teoria del aprendizaje significativo se ocupa de aspectos de la
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cognicidn nos remite a que las personas son dirigidas por la mente al aprender y no
por estimulos externos, de esta forma es la persona-organismo quien aprende y
construye su aprendizaje. Por tal razén la teoria del aprendizaje significativo ha sido
considerada también como una teoria reestructuralista con un enfoque organicista,
Pozo (1989) indica: “Las teorias de reestructuracion consideran el cambio como un
proceso inherente al organismo, adoptando una posicion organicista. Ello les lleva a
interesarse en los procesos de desarrollo y por los cambios a largo plazo mds que
por los microcambios generados experimentalmente”. (p.168) Esos procesos de
desarrollo nos remiten a la adquisicidn, las personas adquieren conocimientos y los
reestructuran, ellas generan y construyen su propio conocimiento. La aplicacion de
la teoria del aprendizaje significativo en la escuela nos lleva a sefalar que el
proceso de ensefanza-aprendizaje estd basado en funcidn de los procesos de
aprendizaje que los alumnos realizan, estos procesos deben ser significativos, lo
gue Ausubel formula es que el alumno puede dar una significacion a lo que esta
aprendiendo. Los alumnos adquieren, retienen y construyen significados. De
acuerdo a esto, la teoria del aprendizaje significativo también es considerada
como una teoria constructivista. Las teorias constructivistas del aprendizaje
asumen que este consiste en una reestructuracion de los conocimientos anteriores,
mas que en la sustitucidon de unos conocimientos por otros, (Pozo, et al. p.139) esta
reestructuraciéon de conocimientos o asimilacion como lo propone la teoria del
aprendizaje significativo se realiza en base a los conocimientos previos que un
alumno puede tener acerca de un tema y la nueva informacién por aprender. Ya
gue los conocimientos previos son elementos primordiales para la asimilacion, la
obtencidon de aprendizaje se dard por medio de un proceso de construccién
personal de significados, lo cual implica que el alumno pueda atribuir significado a
lo que este aprendiendo encontrando una relacion de la nueva informacion por

aprender con los conocimientos previos que existan en su estructura cognitiva.
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4.2. DIMENSIONES DEL APRENDIZAIJE

En su teoria Ausubel presenta dos dimensiones del aprendizaje escolar, la primera
es el aprendizaje por recepcidon-descubrimiento y la segunda es el aprendizaje
repetitivo/memoristico-significativo. Ausubel considera que el aprendizaje escolar
estd basado en estas dimensiones y expresa que estas formas de aprendizaje son
continuas pero relativamente independientes ya que el aprendizaje memoristico y
significativo es relacionado con la forma de aprender del alumno y el aprendizaje
por recepcion y descubrimiento esta enfocado a la estrategia de instruccién que se
da en la escuela. De esta forma pone énfasis en que tanto el aprendizaje y la
ensefianza tienen una fuerte interaccidn aunque se den en situaciones
independientes. En la obra de psicologia educativa Ausubel y Novak critican la
confusiéon que existe entre el aprendizaje por recepciéon y descubrimiento, ya que
en ocasiones el primero ha sido considerado como aprendizaje repetitivo y el
segundo es relacionado con el aprendizaje significativo. Sin embargo ambos
autores consideran que estos dos tipos de aprendizaje pueden ser tanto repetitivos
o significativos de acuerdo en la situacion en la que se dé el aprendizaje. Para
Ausubel (1983) el aprendizaje por recepcion se realiza “cuando el contenido total
de lo que se va a aprender se le presenta al alumno en su forma final. En la tarea de
aprendizaje el alumno no tiene que hacer ningun descubrimiento independiente.”
(p. 34). En este tipo de aprendizaje al alumno solo se le exige incorporar los
contenidos ensefiados a su estructura cognitiva, el aprendizaje significativo por
recepciéon se produce cuando el alumno relaciona la informaciéon con sus
conocimientos previos, logrando la comprension de los contendidos que esté
aprendiendo en la escuela. En el aprendizaje por descubrimiento los alumnos
aprenden cuando descubren algo, por ejemplo descubrir los conceptos de algun

tema, encontrar soluciones a problemas de matematicas, fisica, quimica, o
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respuestas a problemas de la vida cotidiana. Tanto el aprendizaje por
descubrimiento y recepcion pueden ser significativos o memoristicos, esto sera
determinado por como decida el alumno aprender. El alumno puede aprender de
memoria y hacer asociaciones simples de la informacion que se le ensefa o
memorizar los métodos y soluciones de algun problema, esto por consecuencia no
le llevara a ningun tipo de comprensiéon de lo que esté aprendiendo, sin embargo
los alumnos pueden atribuir sentido o significado a los contenidos escolares y de

esta forma aprender significativamente.

En ambos tipos de aprendizaje los procesos psicolégicos que se realizan se dan de
distinta forma, por ejemplo en el aprendizaje por descubrimiento los alumnos
tienen que dar un orden diferente a la informacién que aprenden ademas de
transformarla y crear significados nuevos. En el aprendizaje por recepcién solo se
exige la internalizacién del contenido, logrando una integracion y reorganizacién
del conocimiento en la estructura cognitiva. En este sentido el aprendizaje por
recepcion y descubrimiento son dos procesos con una naturaleza diferente y que
deben ser diferenciados por todos aquellos que estan involucrados en el dmbito
educativo. De acuerdo con Ausubel el aprendizaje predominante en la escuela
recae en el aprendizaje por recepcion, de hecho los principios de la teoria de la
asimilacién estan enfocados en este tipo de aprendizaje. Esta es la razén por la que
tanto Novak y Ausubel en sus obras explican la diferencia entre el aprendizaje
receptivo y por descubrimiento para que no sean confundidos, ya que el
aprendizaje significativo se da en funcién de los procesos que cada uno de estos
tipos de aprendizaje realiza. De manera mas precisa Ausubel y Novak (1983)

refieren:

“La manera mas importante de diferenciar los tipos de aprendizaje en el salén de
clases consiste en formular dos distinciones de proceso, definitivas, que los
seleccionen a todos ellos; la primera distincion es de suma importancia es la del
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aprendizaje por recepcion y por descubrimiento y la otra, entre aprendizajes
mecdnico o por repeticion y significativo. La primera distincion es de suma
importancia porque la mayoria de las nociones adquiridas por el alumno, lo mismo
que fuera de la escuela, no las descubre por si mismo, sino que le son dadas” (p.34)

Gran parte del conocimiento que se adquiere en el transcurso de la vida, se da
mediante el aprendizaje por recepcion. Existe informacion y conocimiento que se
adquiere sin haber pretendido aprenderla o estudiarla, algunos ejemplos son los
numeros de teléfono, los nombres de las personas, sus edades, fechas de
cumpleaios, nombres de calles, ciudades etc. el aprendizaje de estos datos exige
la reproducciéon literal de estos ya que no es necesaria una comprension. Sin
embargo solo a excepcion de estos datos el aprendizaje por recepcién debe llevar a
la comprensidon significativa del conocimiento. Este juicio es muy simple y
pareciera sencillo de llevarse a cabo, sin embargo uno de los problemas que se ven
dia con dia en las escuelas es que el aprendizaje por recepcion estd encausado a
aprenderlo por repeticion o memoria, esto solo cambiara en la forma que la
ensefanza receptiva propicie el aprendizaje significativo, éY cdmo promoverlo?
Existen diversos factores para el logro de este aprendizaje, algunos de ellos llevan a
cuestiones internas del alumno, como su capacidad intelectual, sus motivaciones,
actitudes, personalidad, etc. aunque estos factores son determinantes en el
aprendizaje también son fundamentales factores como la ensefianza impartida, el
orden en cdmo se presentan los materiales para ensefar, las caracteristicas
grupales y del profesor. El aprendizaje por recepcion significativo se llevara a cabo
en la medida en que la ensefianza por recepcién tenga una organizacidn y jerarquia

de contenidos y que el profesor ensefie a aprenderla significativamente.
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4.2.1 FACTORES EN EL APRENDIZAJE

En base a la teoria del aprendizaje significativo los factores que pueden afectar la

obtencién de un aprendizaje, son clasificados en dos categorias: las intrapersonales

que refieren a los factores internos del alumno, y la categoria situacional que tiene

gue ver con las variables del medio y situaciéon en donde se lleve a cabo el

aprendizaje.

Los factores referentes a la categoria intrapersonal son:

Variables de la estructura cognitiva: La forma en cédmo estén organizados
los conocimientos previos del alumno, lo que sabe y conoce acerca de un

tema sin duda influyen en la asimilacidon de nuevos conocimiento.

Disposicion de desarrollo: Es relacionada con el desarrollo intelectual de un
alumno, la disposicion depende de la edad de los alumnos, los alumnos de
primaria tienen mas capacidades y otras modalidades para aprender que los

alumnos de preescolar.

Capacidad intelectual: El aprendizaje de un nuevo conocimiento depende
también de la inteligencia, las capacidades cognitivas, habilidades para
resolucion de problemas vy las aptitudes escolares intelectuales de un

alumno.

Factores motivacionales y actitudinales: |la actitud positiva de aprender, el
impulso cognitivo, la motivaciéon de mejorar en la escuela sin duda son

factores que influyen en el aprendizaje.
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= Factores de personalidad: la personalidad, el estilo personal de aprender,
los niveles de ansiedad, las diferencias individuales de cada alumno

intervienen en el proceso de aprendizaje.
En cuanto a la categoria situacional las variables del aprendizaje son las siguientes:

= La practica: La frecuencia, el sobreaprendizaje, y la retroalimentacidn que se

tenga del conocimiento facilita su retencion.

= El orden de materiales de enseianza: Se refiere al orden interno de los
contenidos escolares, los materiales que propician a aprenderlos
significativamente, tienen una secuencia y estan estructurado en base a la

diferenciacion progresiva y reconciliacion integradora.

= Factores sociales y de grupo: El ambiente que exista en el aula de clases, la
interaccion, competencia, cooperacion, estatus social etc. son variables que

inciden en el aprendizaje de las materias escolares, las actitudes y valores.

= Caracteristicas del Profesor: Las capacidades cognitivas del profesor
influyen a la hora de enseifar asi como los conocimientos en torno a la
materia que imparte, su personalidad, la conducta que tenga en aula de

clasesy la interaccién con los alumnos.
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4.3. APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO POR RECEPCION

Ya que el aprendizaje por recepcion no siempre tiene que ser repetitivo y pasivo,
Ausubel y Novak consideran que este aprendizaje es un proceso activo cuando es
significativo. Es importante sefalar que ambos autores retoman el aprendizaje por
recepcidon como un elemento esencial para el desarrollo del aprendizaje
significativo, consideran que: “El aprendizaje significativo por recepcion es
importante en la educacion porque es el mecanismo humano por excelencia que se
utiliza para adquirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e informacion
representada por cualquier conocimiento”(p.47) En la escuela el aprendizaje
significativo por recepcion se vuelve la forma mas conveniente para que los
alumnos aprendan, como se mencionaba anteriormente gran parte de contenidos
ensefados en el aula de clases son impartidos a partir del aprendizaje por
recepcion, este aprendizaje exige que la ensefanza sea verbal y expositiva. La
adquisicion y retencion de conocimiento significativo a partir del aprendizaje por
recepcion se da en funcion a la relacién de informacién que los alumnos puedan
hacer con las ideas, conocimientos establecidos o existentes en sus estructuras
cognitivas, estas ideas y conocimientos pueden ser representaciones,
proposiciones y conceptos. El aprendizaje significativo por recepcion puede
desarrollarse de distinta forma, esto dependerd del proceso en cédmo se lleve a
cabo el proceso de adquisicion, por esta razéon Ausubel y Novak clasifican tres
importantes tipos de aprendizaje significativo por recepcidon: el aprendizaje de
representaciones, conceptos y proposiciones. Existe un nivel de significatividad en
estos tipos de aprendizaje ya que las representaciones son mas simples que los
conceptos y a su vez las proposiciones se vuelven mas complejas que los
conceptos. De acuerdo a la teoria del aprendizaje significativo el aprendizaje

representacional por naturaleza guia al aprendizaje de conceptos y de igual manera
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este conduce al aprendizaje de proposiciones. El aprendizaje significativo posibilita
hacer la relacién de nueva informacidn con conocimientos previos en la estructura
cognitiva pero también permite que dichos conocimientos puedan estar
organizados y jerarquizados. Para Ausubel la estructura cognitiva de una persona
tiene una organizacion jerarquica, por esta razon el aprendizaje también puede ser

subordinado, supraordinado y combinatorio.

4.3.1. APRENDIZAJE DE REPRESENTACIONES

De acuerdo a Novak (1998): “El aprendizaje representacional es una clase de
aprendizaje significativo en que el aprendiz reconoce una palabra, un signo o un
simbolo como etiqueta de un objeto, un hecho o una categoria de hechos u
objetos” (p.59) Una caracteristica del aprendizaje por representaciones es el
nombrar, para que los sujetos reconozcan una palabra, signo o simbolo es
necesario identificar los nombres de los hechos u objetos. El aprendizaje
representacional implica aprender los significados de las palabras o aprender
vocabulario. Los conceptos representan objetos, eventos, hechos, y estos a su vez
son reconocidos a partir de nombres, de palabras. El aprendizaje de
representaciones ayuda a identificar el significado de una palabra e igualarlo con
una imagen concreta o establecer una equivalencia representativa. Un ejemplo
trivial de este tipo de aprendizaje es la palabra manzana esta lleva a Ia
representacion de una fruta y esta palabra tiene un significado cultural. Los ninos
de preescolar utilizan con frecuencia estas equivalencias representativas, para
aprender los nombres propios, aprender el significado de palabras como arbol,
perro, numero, cancidn, entre otras, los nifios deben aprender las palabras o
etiquetas e identificar un referente, si se le menciona a un nifo la palabra arbol, el
pequeiio a partir de la palabra podra identificarlo en funcién a la experiencia

concreta que haya tenido con algun o tipos de arbol.
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Ausubel sefiala que el aprendizaje de representaciones se produce en dos fases:
previo a la formacion de conceptos y después de la formacidon de conceptos. Este
proceso inicia en los primeros anos de vida de las personas, el aprendizaje de
representaciones previo a conceptos se presenta cuando los nifios adquieren sus
primeras palabras y aprenden que los objetos y hechos tienen nombre, por
ejemplo pueden aprender palabras como “perro”, “arbol”, “la”, etc. Los nifios
pueden aprender vocabulario de un sin fin de palabras, el aprendizaje de palabras
puede llevar a adquirir palabras y palabras-concepto. Ausubel y Novak clasifican las
palabras de esta manera ya que existen palabras que no representan conceptos
como ejemplo: “los”, “que”, “el”, etc. El aprendizaje de palabras-concepto implica
adquirir vocabulario conceptual y este se da cuando los nifilos aprenden sus
primeros conceptos como “mama”, “gato”, “casa”, “mesa”, entre otros. Posterior
a la formacién de los primeros conceptos el aprendizaje representacional entra en
su segunda fase, esta implica que los nifnos no tan solo deben aprender palabras
sino que deben aprender tanto la palabra y el significado del concepto, “Aprender
el significado de una palabra concepto presupone siempre que el alumno aprenda
primero significativamente lo que significa el referente (el concepto)” (Ausubel,
Novak, Hanesian et al. p.59) el aprendizaje significativo de vocabulario conceptual
implica pues aprender el significado de palabras que representan conceptos. En la
escuela el aprendizaje de vocabulario lleva en ocasiones a aprender de manera
repetitiva, lo que consigue que los alumnos puedan aprender de memoria, las
palabras, definiciones o conceptos sin saber realmente su significado. Esto suele
suceder con frecuencia en el aprendizaje de un nuevo idioma ya que se necesita el
uso de gran cantidad de aprendizaje representacional, en este caso “Lo que los
alumnos necesitan hacer es igualar el significado de las palabras concepto
anteriores con los correspondientes sindnimos nuevos o con los equivalentes

léxicos del idioma extranjero” (Ausubel ,1983,p.60) en el aprendizaje de un nuevo
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idioma los alumnos no tienen que volver a aprender nuevos conceptos sino mas
bien aprender el nuevo vocabulario y asemejarlo a significados equivalentes de su

lengua materna.

Si bien el aprendizaje representacional puede ser el mas cercano al aprendizaje por
repeticion, lo que Ausubel propone es que este aprendizaje es significativo en la
medida que las representaciones puedan relacionarse de manera intencionada y
sustancial a la estructura cognitiva, ademas de comprender el significado de las

palabras asi como lo que representan.

Novak retoma el aprendizaje representacional en el uso del mapa conceptual, ya
gue esta herramienta permite la representacion de conocimientos. En el aula de
clases la realizacién del mapa conceptual permite conocer el significado de las
palabras-concepto, la reelaboracion constante de mapas conceptuales por parte de
los alumnos puede ayudar a que ellos obtengan un aprendizaje representacional de

las palabras pero ademas también llegar al aprendizaje conceptual.

4.3.2. APRENDIZAJE DE PROPOSICIONES

Las proposiciones son un conjunto de conceptos que expresan ideas en forma de
oraciones o enunciados. El aprendizaje significativo de proposiciones implica el
reconocimiento de proposiciones o enunciados y la adquisicién de sus significados.

Ausubel (1983) menciona:

“En el aprendizaje verdadero de proposiciones el objeto no estriba en aprender
proposiciones de equivalencia representativa, sino el aprendizaje de proposiciones
verbales que expresen ideas diferentes a las de equivalencia representativa. Esto es,
el significado de la proposicion no es simplemente la suma de los significados de las
palabras componentes” (p.53)

El aprendizaje de proposiciones a diferencia del representacional no busca una
representacion semejante al significado de una proposicién, busca la comprension

de una proposicién a partir de nuevas ideas. Por tal motivo las personas pueden
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crear nuevas ideas compuestas y combinadas y darle diferente representacién y
significado. Esto hace la diferencia entre el aprendizaje de proposiciones con el
aprendizaje de conceptos ya que el primero genera significados compuestos a
partir de oraciones pero el de conceptos genera un solo significado o significado
unitario como denomina Ausubel. El proceso de aprendizaje de las proposiciones
implica el tener una representacion de una proposiciéon pero también lleva al
conocimiento de palabras componentes de dicho enunciado o mas bien los
conceptos componentes de una proposicion. En el aula de clases los alumnos
pueden aprender proposiciones, tal vez principios, leyes, teorias de algun tema
escolar, en ocasiones al igual que el aprendizaje representacional los alumnos
pueden elegir aprender de memoria dichas proposiciones sin comprender
realmente sus significados. En el aprendizaje significativo proposicional los alumnos
aprenden proposiciones a partir del conocimiento del significado de los conceptos
gue las componen. Por ejemplo un alumno puede aprender de memoria que los
atomos estan formados por tres particulas como potrones, neutrones y electrones.
El aprendizaje significativo de esta proposicion se produciria cuando el alumno
llegara a comprender el significado de tales particulas. De igual forma usted como
lector podria aprender de memoria que el concepto de aprendizaje significativo es
el proceso por el cual se relaciona informacién con ideas establecidas en la
estructura cognitiva de un individuo, sin llegar a una verdadera interiorizacién de
este concepto, el aprendizaje significativo de preposiciones ocurrira en la medida
en que se conozca y se entienda cada uno de los conceptos de la proposicion
mencionada. Las proposiciones y los conceptos pueden ser relacionados de distinta
forma en la estructura cognitiva, tal estructura esta organizada jerdrquicamente, lo
que provoca que existan diferentes relaciones jerarquicas entre la nueva
informacién por aprender y las ideas establecidas en la estructura. Estas relaciones

jerarquicas se dan de manera subordinada, supraordinada o combinatoria.
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4.3.2.1. APRENDIZAJE SUBORDINADO
El aprendizaje es significativo cuando existe una relaciéon de la nueva informaciény

las ideas preexistentes en la estructura cognitiva éPero cdmo se da este proceso?
De acuerdo con Ausubel, al aprender la nueva informacion interactua con las ideas
establecidas de la estructura, esta interaccion denominada también afianzamiento
permite la adquisicion de la nueva informacion. “La informacion nueva
frecuentemente se vincula o se afianza con los aspectos pertinentes de la estructura
cognoscitiva existente en un individuo. A este proceso de vinculacion de la
informacion nueva con los segmentos preexistentes de la estructura cognoscitiva se
le llama inclusion” (Ausubel, 1983, p.62) esta vinculacion denominada
afianzamiento o asimilacion permite la adquisicion de las proposiciones vy
conceptos. La asimilacion en el aprendizaje de proposiciones puede realizarse
mediante aprendizaje subordinado o inclusidn, este término es esencial en la teoria
de Ausubel ya que él consideraba que la gran parte de los aprendizajes se obtienen

a partir de la inclusion.

El aprendizaje subordinado se realiza cuando la nueva informacidn es relacionada
significativamente con ideas mds generales de la estructura cognitiva. Estas ideas,
conceptos o proposiciones generales son denominados inclusores. Estos hacen que
se afiance la nueva informacion, pero su funcién no solo es esta, Novak (1998)
menciona: “Un concepto inclusor no es una especie de tira matamoscas mental a la
que se adhiere informacion, sino que desempefa una funcion interactiva en el
aprendizaje significativo” (p.84) si la nueva informacién no logra afianzarse con el
concepto inclusor no puede llevarse a cabo el aprendizaje, la existencia de los
inclusores son esenciales para la adquisicion de conocimiento ademas es

importante la modificacidn y diferenciacion que alcancen en el aprendizaje.
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4.3.2.2. INCLUSION DERIVATIVA E INCLUSION CORRELATIVA
Ausubel menciona que en el aprendizaje subordinado existen dos tipos de

inclusién: la inclusidn derivativa y la inclusion correlativa. “La inclusion derivativa
tiene lugar cuando el material de aprendizaje es comprendido como un ejemplo
especifico de un concepto establecido en la estructura cognoscitiva o como un
apoyo o ilustracion de una proposicion general previamente aprendida” (p.62) En el
aula de clases este tipo de inclusion se presenta cuando los alumnos pueden
encontrar ejemplos especificos (ideas subordinadas) en la nueva informacién vy
relacionarlos con ideas establecidas o conceptos generales de su estructura
cognitiva. Para Pozo (1989) este tipo de aprendizaje “Da lugar simplemente a un
reconocimiento de la existencia de varias subclases de un concepto pero sin que
este sufra ninguna modificacion”, la inclusidn derivativa significativa se da en
funcidon de las subclases o ejemplos que el alumno pueda encontrar a la nueva
informacién para poder comprenderla. Por ejemplo para los nifios que estan
aprendiendo que los animales invertebrados son aquellos que carecen de una
columna vertebral, la inclusién derivativa podria darse en el reconocimiento de
algunos animales como las esponjas, medusas, lombrices, arafas, etc. ya que estos
son ejemplos que le apoyarian al alumno a comprender el tema de animales
invertebrados. Otro ejemplo mas, es el mismo estudio del concepto de asimilacién,
en este caso el aprendizaje subordinado, superordinado y combinatorio son
conceptos subordinados que corresponden a un concepto o idea general que es la

asimilacioén de significados.

El otro tipo de inclusion es la inclusidn correlativa, este tipo de inclusiéon no permite
ejemplificar informacidon sin embargo puede modificarla y asi crear nuevas

proposiciones.
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4.3.2.3. APRENDIZAJE SUPRAORDINADO Y COMBINATORIO
Ausubel propone que no todos los conocimientos se pueden obtener de forma

subordinada, también se pueden obtener de manera supraordinada. En este tipo
de aprendizaje, las ideas previas que el sujeto posee son subordinadas o mas
especificas que los nuevos conceptos que se van a adquirir. Por lo tanto el
resultado de tal proceso implica la adquisicion de nuevos conceptos vy

proposiciones generales o superordinados.

En la escuela, se promueve el aprendizaje supraordinado cuando el contenido a
ensefar se presenta de manera inductiva, de esta forma la comprension de dicho
contenido sera a partir del analisis de las ideas componentes incluidas en una idea
general. Un ejemplo simple para este tipo de aprendizaje es cuando los alumnos
sobre todo los que cursan el preescolar distinguen que en el concepto de fruta
deben ir incluidos otros conceptos subordinados como manzana, pera, fresa entre

otros.

Cuando los alumnos logran obtener la integracion de varios conceptos en un
concepto mdas amplio se da una relacidon supraordinada de los conceptos. La
ventaja del aprendizaje supraordinado es que a partir de la unificacidon de varios
conceptos en un concepto mas amplio o general permite procesos de
reconciliacion de significados. Este proceso de reconciliacion integradora permite la

organizacion, creacion y la relacion de los conceptos.

Para Novak el mapa conceptual es una buena herramienta para que los alumnos
reconcilien e integren nuevos conceptos. La realizacion de mapas conceptuales y
sus constantes reelaboraciones permiten encontrar la relacion de conceptos que a
lo mejor en un principio los alumnos no encontraban ademas de identificar los

conceptos supraordinados y subordinados de cierta tematica.
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Otra forma de aprender se puede dar a partir del aprendizaje combinatorio. En
este aprendizaje no existe una relacion jerdrquica ya sea subordinada vy
supraordinada de conceptos con las ideas previas. Los conceptos y proposiciones
por aprender son relacionados con una combinacion de contenidos generales
pertinentes en la estructura cognitiva. Para Pozo (1989) este tipo de aprendizaje
puede incluirse como una modalidad de aprendizaje por analogia y menciona que
tal vez el aprendizaje combinatorio sea en muchos casos una fase previa a la
diferenciacion o a la reconciliacion integradora. La adquisicion de conocimiento a
partir del aprendizaje combinatorio permite hacer la diferenciacion de conceptos y

proposiciones y a su vez relacionarlos o integrarlos a conceptos mas generales.

Ausubel y Novak aluden que el aprendizaje combinatorio por lo general se da
cuando los estudiantes realizan nuevas generalizaciones sobre alguna materia

como historia, matematicas, biologia, entre otras.

4.3.3 APRENDIZAJE DE CONCEPTOS

El aprendizaje de conceptos en la teoria de la asimilacion es un elemento esencial
para poder comprender el funcionamiento de procesos psicolégicos del
aprendizaje ya que la mayor parte de los individuos sobre todo en la edad adulta
aprenden por conceptos o por asimilacién conceptual. Vivimos en un mundo
conceptual ya que el hombre hace representaciones de la realidad. Ausubel

comenta:

“La realidad, hablando en sentido figurado, se percibe a través de un filtro
conceptual o de categorias; esto es, del contenido cognoscitivo que un grupo de
palabras habladas o escritas provoca en el receptor de un mensaje, es una versién
muy simplificada, abstracta y generalizada de los hechos reales del mundo fisico, a
los cuales se refiere, y de las experiencias conscientes y reales que tales hechos
producen en el narrador”. (p.87)

Este filtro conceptual o de categorias solo es realizado mediante el aprendizaje por
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conceptos, las personas abstraen las caracteristicas principales de eventos, hechos
y objetos a partir de los conceptos. Los conceptos solo existen en la estructura
cognitiva y son reales desde la perspectiva psicoldgica. Ausubel pone énfasis en el
estudio de los conceptos ya que la obtencion de una aprendizaje significativo
depende de los conceptos disponibles que existan en la estructura cognitiva de una
persona. Sin no existen conceptos previos en la cognicidén y si no hay conceptos
nuevos por aprender, no hay aprendizaje. Los conceptos son el factor principal para
qgue se dé el aprendizaje significativo, pero ¢Qué es un concepto?, Ausubel (1983)
reconoce que: “Los conceptos en si consisten en atributos de criterio abstractos que
son comunes a una categoria dada de objetos, eventos o fendmenos, a pesar de la
diversidad a lo largo de las dimensiones diferentes a la que caracterizan a los
atributos de criterio compartidos por todos los miembros de la categoria”.p.86
estos atributos de criterio también llamadas ideas unitarias son las que guian a un
referente y representacion de las cosas, objetos, hechos, acontecimientos ,entre
otros. Segun Ausubel los conceptos son primarios y se distinguen a partir de su
observacion directa, como perro, arbol, casa, silla, etc. Existen también los
conceptos secundarios, estos no tienen una representacion visible como atomo,
amor, democracia, psicologia, etc. este tipo de conceptos se adquieren por

asimilacién conceptual.

Novak también retoma en su teoria de la educacion los principios del aprendizaje
conceptual, para él un concepto es una “Regularidad que se percibe en hechos u
objetos, o registros de hechos u objetos. Y que se designan mediante una etiqueta”
de esta forma los conceptos son registros que las personas utilizan de los objetos y
gue las designan mediante etiquetas o palabras. Las palabras son el medio que las
personas utilizan para nombrar, clasificar, manipular o relacionar los objetos. Es asi

como se puede decir que los conceptos tienen nombres, estos no tienen los
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mismos significados para todas las personas, ya que los significados son

idiosincrasicos.

4.3.3.1. FORMACION Y ASIMILACION DE CONCEPTOS

Ausubel considera que existen dos formas para la adquisicion de conceptos:
formacion y asimilacion de conceptos. La formacion de conceptos ocurre en los
primeros anos de vida de las personas, por lo general en el preescolar y los inicios
de la primaria. La formacidon de conceptos es considerado un tipo de aprendizaje
por descubrimiento, se realiza de manera espontanea a partir de experiencias
empirico-concretas a las que se enfrentan los nifios. El proceso de formacién de un
concepto surge a partir del descubrimiento de palabras, los nifios descubren por
ensayo y error las palabras que utilizan repetidamente los adultos. De esta forma
los niflos aprenden palabras pero a la vez construyen los conceptos. El aprendizaje
real de un concepto solo sucede si se le encuentra significado a la palabra
aprendida. Vigotski (2007) refiere que la palabra privada de significado no es una
palabra, sino un sonido vacio, el aprendizaje de la palabra debe implicar su
significado, el significado de la palabra es un fendmeno del pensamiento solo en la
medida en que el pensamiento esté relacionado con la palabra y encarnado en ella,
y a la inversa: es un fendmeno del habla solo en la medida en que el habla esté
relacionado con el pensamiento e iluminada por él. (p.426) esta relaciéon del
pensamiento con la palabra se logra a partir del significado o la significatividad que
adquieran los ninos al aprender palabras. En el aprendizaje de vocabulario a veces
se aprenden las palabras sin conocer su significado, o tal vez el significado de esa
palabra no resulta familiar, esto provoca que no exista una comprension de esa
palabra ni del concepto que representa. Solo si se conoce el significado de las
palabras y los conceptos se obtiene su aprendizaje y en la medida que se aprendan

palabras y se asocien para crear proposiciones aumentara el significado de
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conceptos.

La formaciéon de los conceptos en los nifios se da a partir del desarrollo de
procesos psicolégicos como el analisis, el discernimiento, la generalizacién y

abstraccion de los objetos o eventos que este aprendiendo.

La formacién de conceptos es la primera fase de adquisicidon del conocimiento, es
necesaria también la asimilacidon conceptual y esta ocurre en los afos posteriores al
preescolar. La asimilacion de conceptos se caracteriza como la principal forma de
aprender en los nifios de mas edad, adolescentes y adultos. En la asimilacion
conceptual no es necesaria la observacién directa de los objetos, se asimilan
conceptos cuando las personas relacionan los nuevos conceptos con los conceptos
previos que existen en su estructura cognitiva. El aprendizaje significativo de
conceptos lleva a encontrar relaciones conceptuales y obtener su asimilacidon. Los
procesos que implica la asimilacidon de conceptos es la categorizacion perceptual, la

inclusion derivativa y la aprehension perceptual de significados.

La adquisicion de conceptos ya sea por formacidon y asimilaciéon de conceptos
permiten dar un uso a los conceptos. Ya adquiridos los conceptos sirven para
obtener una categorizacion perceptual este proceso permite realizar una
percepcion del concepto por aprender e identificarlo en la estructura cognitiva.
Otro uso de los conceptos es que a partir de su aprendizaje queda la comprension
inmediata de los significados. También los conceptos previos existentes en la

estructura cognitiva facilitan la adquisicion de nuevos conceptos y sus significados.

Hasta aqui hemos mencionado los distintos tipos de aprendizaje significativo, a
continuacion se muestra una tabla que puede ayudar a esclarecer mejor estos

conceptos.
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Tabla 1. Tipos de aprendizaje significativo

TIPOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

TIPO DE
APRENDIZAJE

Aprendizaje de
representaciones

Aprendizaje de
conceptos

Aprendizaje de
proposiciones

SEPRODUCE CUANDO

Se produce cuando simbolos arbitrarios se
comparan con sus referentes y muestran el
significado de sus referentes

Se produce cuando se identifica la
regularidad de ohjetos, eventos o
situaciones que poseen atributos comunes
vy estan designados porun mismo signo o
simbolo.

Se produce por medio de dos métodos, por
aprendizaje directo o por abstraccion.

Sucede similar al aprendizaje de
representaciones, pero se relaciona con
ideas ya existentes en la estructura
cognitiva que tienen significado denotativo
v connotativo.

El contenido cognitivo diferenciado que
genera este proceso relaciona lasideas
previas pertinentes con las nuevas que se le
estan presentando.

Esto sucede de manera:

CLASES O EJEMPLOS

Sonlos ejemplos

Formacidn de conceptos

Asimilacion de conceptos

Subordinada.- Cuando la idea se
relaciona significativamente con
proposiciones de orden superior
existente en la estructura cognitiva.
Pueden ser de dos tipos:

ESPECIFICACIONES

Se forman a través de la experiencia
directa, son los conceptos que
iniciamos aprendiendo desde nifios

Requiere de la disponibilidad de
conceptos de orden superior y de
conceptossubordinados en la
estructura cognitiva.

Derivado.-si el material solo
ejemplifica o apoyauna idea previa.
Correlativo.- si es una extension,
modificacion elaboracion o
matizacion de proposiciones previas
aprendidas.

Supraordinada.- Cuando la idea nueva se puede relacionar con ideas
subordinadas especificas o pertinentes previas que se pueden subsumir en

ella.

Combinateria.- Cuando una proposicion potencialmente significativa no es
enlazable con algunaidea subordinada o supraordinada, pero si se relaciona
conuna combinacion de contenidos pertinentes en general y también

menos pertinentes de esa estructura.

Tabla 1. Se explican los tipos de aprendizaje y sus especificaciones. (Ausubel, 2002)
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4.4. SIGNIFICADO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

La funcidn principal del aprendizaje significativo es que a partir de este se origine el
proceso de adquisicion de significados. Ausubel sefala que “el surgimiento de
nuevos significados en el alumno refleja la consumacion de un proceso de
aprendizaje significativo” (46) desde este planteamiento podemos notar que el
aprendizaje significativo es un proceso que permite la asimilacidon de significados
pero a la vez es producto ya que el resultado de esa asimilacion son nuevos
significados mas elaborados y estructurados. Los significados siempre seran el
producto de un aprendizaje significativo, pero ¢ Qué es un significado? Ausubel cita
que “Cuando un referente dado significa realmente algo para un alumno es
particular recibe el nombre convencional de “significado” (p.57) El hombre siempre
ha buscado el significado de los hechos, cosas, situaciones etc. La busqueda de
significado involucra el saber ¢Qué son las cosas? éQué implican? ¢Cudles son sus
caracteristicas? ¢Por qué existen? iPara qué sirven? (Por qué suceden ciertos
hechos? Etc. Ideas o conocimientos previos sobre los conceptos, palabras, hechos,
objetos, entre otros son determinantes para encontrar el significado de estos, ya
que el significado de algo siempre va a depender de lo que una ya persona sabe o
conoce. Novak (1998) enfatiza: Para la persona, el significado siempre estd en
funcion de cdmo ha experimentado la combinacion del pensamiento, el sentimiento
y la accion a lo largo de sus experiencias en la vida, esto nos remite a que el
contexto y forma en cémo se vivan las experiencias impactara en el significado de
los conceptos, hechos y objetos. Por ejemplo conceptos como mdusica, amor,
dinero, pueden tener distintos significados para las personas, de acuerdo a las
experiencias previas que tengan relacionadas con estos conceptos. El concepto de

musica de una persona que toca un instrumento musical y que sabe de musica
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diferird mucho del concepto de musica de una persona que desconoce sobre
musica e instrumentos musicales. Novak menciona que la gran parte del
aprendizaje cognitivo se da a partir de los estimulos visuales o auditivos, por lo
tanto sentidos como ver y escuchar son determinantes en la internalizacién de
significados. Un nifio y un adulto pueden ver la misma pelicula pero este ultimo
tendra un significado de manera muy distinta al del nifio, porque el cerebro de un
adulto tiene otro nivel de desarrollo cognitivo, ademds por relacionar a mas
experiencias vividas. Y si los significados se derivan de las experiencias que cada

una de las personas puede tener los significados son personales e idiosincrasicos.

Asi como la busqueda de significado es esencial en la vida cotidiana, de esta forma
también es necesario que en la escuela los alumnos atribuyan un significado a lo
gue aprenden. Un alumno encuentra el significado de lo que aprende cuando
relaciona nueva informacién de manera sustancial y no arbitraria en su estructura
cognitiva. Esto se da gracias al proceso de asimilacidén de significados que permite
la modificaciéon del contenido aprendido dando asi un nuevo significado
diferenciado. Coll (1990) afirma que “Los significados que finalmente construye el
alumno, son pues, el resultado de una compleja serie de interacciones en las que
intervienen como minimo tres elementos: el propio alumno, los contenidos de
aprendizaje y el profesor.”(p.203) si estos tres elementos no interactian en el
aprendizaje, dificilmente habra un aprendizaje significativo. Es preciso que el
alumno tenga la voluntad de aprender, y que atribuya significado a los contenidos
que se le presentan y que el profesor a partir de su ensefianza posibilite una mayor
significatividad en el aprendizaje. En el aprendizaje significativo estos elementos
deben contar con ciertas condiciones para lograr un verdadero significado en lo

aprendido.
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4.4.1. CONDICIONES DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Ausubel propone ciertas condiciones determinantes con las que deben contar los
alumnos y el material de aprendizaje para la produccion de aprendizajes
significativos. Es necesario que el material de aprendizaje sea potencialmente
significativo, ademas que los alumnos manifiesten una actitud de aprendizaje
significativo y posean los conocimientos previos relevantes para poder relacionar la

nueva informaciéon de forma sustancial.

4.4.1.1. MATERIAL POTENCIALMENTE SIGNIFICATIVO
El material potencialmente significativo refiere a todo conocimiento que debe ser

aprendido. El material significativo debe contar con dos condiciones, una
relacionada con la naturaleza intrinseca del material, esto implica el significado
légico que tenga dicho material y la otra condicién remite a la existencia de los

conocimientos previos o ideas anclaje en la estructura cognitiva del alumno.

En el contexto escolar los materiales de aprendizaje son los contenidos que se les
presentan a los estudiantes para que los aprendan. Por lo general el material de
aprendizaje siempre es relacionado con algun contenido, concepto, simbolo,
imagen o ideas establecidas en la estructura cognitiva de los alumnos. Si la
adquisicion del material de aprendizaje se da a partir del aprendizaje significativo,
este material debe ser potencialmente significativo o contar con un grado de
significado potencial, permitiendo que el material sea enlazado o relacionado de
forma significativa y no arbitraria en la estructura cognitiva. La significatividad
potencial en el material es la que admite que el contenido a aprender sea
sustancial o tenga un significado y permita la construccion de nuevos

conocimientos.
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El factor principal para que un material sea potencialmente significativo es la forma
en como estén organizados los contenidos de aprendizaje. En este sentido el
aprendizaje significativo nos remite a los procesos de instruccidon escolar, si los
contenidos ensefados tienen una organizaciéon también tendran una estructura
interna y un significado. En ocasiones el material de aprendizaje presentado a los
alumnos es vago Yy arbitrario, lo que provoca que el alumno decida aprenderlo de
manera memorista al no encontrarle un sentido y al no poder relacionarlo con sus
conocimientos previos. Para evitar este tipo de situaciones en la escuela, Zabala
Vidiella (2002) alude que: “La ensefianza tiene que ayudar a establecer tanto
vinculos sustantivos y no arbitrarios entre los nuevos contenidos y los
conocimientos previos como permita la situacion” (p.36) esos vinculos sustantivos
se produciran en la medida que el profesor presente de manera organizada los
contendidos a impartir, Ausubel propone que la organizacidon y presentacion del
material deben estar basados en los procesos de diferenciacién progresiva y
reconciliaciéon integradora (véase pag. 80) para la realizacion de estos procesos se
necesita que el material de aprendizaje sea presentado de manera jerarquica para

una mejor diferenciacidn, integracion y significatividad de conceptos.

4.4.1.2. SIGNIFICADO LOGICO Y PSICOLOGICO
Cuando un material o informaciéon nueva se le presenta al alumno; de alguna

manera el material tiene un significado en si mismo, este tipo de significado es
considerado significado légico. La materia de estudio escolar casi siempre
representa nuestra interpretacion cultural de algiun aspecto del mundo real o
algunas construcciones légicas (como las matematicas), y de ahi forzosamente
tenga significatividad légica”. (Ausubel, 1983) cuando un material de aprendizaje
carece de significado légico es dificil aprenderlo significativamente. El significado
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l6gico facilita que la informacién sea relacionable y logre una intencién en el
aprendizaje. La relacién o significatividad potencial que encuentre un alumno en
nueva informacién puede verse influenciada por factores como la edad, el

coeficiente intelectual, las condiciones sociales, motivacionales del alumno, etc.

Ya que el significado légico depende del material de aprendizaje, no es suficiente
gue exista una significatividad logica, es necesario que el significado ldgico sea
asimilado en la estructura cognitiva. Este proceso de asimilacion tiene como
producto nuevos significados mas diferenciados. Este tipo de significados llamado
significado psicologico surge cuando los alumnos pueden relacionar los
significados légicos del material de aprendizaje con los contenidos pertinentes de
su estructura cognitiva teniendo como producto nuevos significados. Ausubel

(1983) afirma que:

“«

...el significado potencial se convierte en un contenido cognoscitivo nuevo,
diferenciado e idiosincratico, dentro de un individuo en particular, como resultado de
haber sido relacionado de modo no arbitrario, sino sustancial con las ideas relevantes
de su estructura cognoscitiva y asi también de haber interactuado con éstas”. (p.54)

Desde esta perspectiva aprender significativamente implica la transformacion de
significados légicos a significados psicolédgicos. Dicha transformacion se produce
cuando los alumnos llegan a la comprension significativa de contenidos escolares

creando nuevas ideas, interpretaciones, reflexiones e ideas idiosincrasicas.

La siguiente tabla puede ayudar a esclarecer de forma mas sintetizada el significado

l6gico y psicoldgico.
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EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO
o bien
ADQUISCION DE
SIGNIFICADOS

Requieren

(1)
Unmaterial
Potencialmente
significativo

Tabla 2. Relaciones entre aprendizaje significativo, grado de significado potencial,
grado de significado logico y psicologico

(2)
Una actitud de
Aprendizaje
significativa

EL GRADO DE
SIGNIFICADO
POTENCIAL

depende
de

(1)
Elgradode
Significado
Logico (la capaci-
dad delmaterial
de aprendizaje
de enlazarse de
unamanerano
arbitraria vy
sustancialcon
ideas correspon-

dientes pertinentes
que se encuentran

dentro del
ambito dela
capacidad de
aprendizaje del
serhumano)

(2)
La disponibi-
lidad de
estasideas
pertinentes en
la estructura del
estudiante en
concreto

C ELSIGNIFICADO

PSICOLOGICO
{SIGNIFICADO

esel
producto
de

FENOMENOLOGICO

IDIOSINCRASICO)

El aprendizaje
significativo

l6gico y psicoldgico. (Ausubel, 2002)
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potencialy la
actitud de
aprendizaje
significativa
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4.4.2. CONOCIMIENTOS PREVIOS
Como se menciono en el cuarto capitulo la teoria del aprendizaje significativo es

considerada una teoria constructivista basada en el planteamiento de que las
personas son los protagonistas en la construccion de los significados. Esta
construccion de conocimiento surge a partir de la interaccion de nuevos conceptos
con los conocimientos previos existentes en la estructura cognitiva. Estos
conocimientos llamados también conocimientos previos, ideas anclaje, conceptos
inclusores se vuelven una condicidn indispensable en proceso de aprendizaje, ya
gue si no existen los conocimientos previos pertinentes al aprender no es posible la
asimilacién de significados. De acuerdo con Pozo (1996): “Todo aprendizaje se basa
en los conocimientos previos del sujeto, que son especificos de dominio y propios de
cada sujeto y ademds es un proceso de construccion personal, por lo que no puede
ser un reflejo del mundo” (p.141) esta construccién personal se consolida en la
estructura cognitiva, la cual es un sistema donde se encuentra organizado el
contenido ideativo como conceptos, ideas, pensamientos, representaciones entre
otros. Estos elementos forman el aprendizaje previo especifico de algun concepto,
tema, situacion, contexto etc. Es importante sefialar que los conocimientos previos
entre mds estén organizados, diferenciados y desarrollados en la estructura

cognitiva facilitan la adquisicién de un significado.

Desde el punto de vista psicoldgico un conocimiento previo es el que permite la
asimilacidon y modificacion de un nuevo contenido. Pero desde la mirada bioldgica
los conocimientos previos estan organizados en unidades de conocimiento y estas
se encuentran almacenadas en el cerebro. La inclusién de conocimiento se realiza

cuando:

“El nuevo aprendizaje se traduce en cambios ulteriores de las células cerebrales,
pero algunas de las que intervienen en el aprendizaje cognitivo son las mismas que
ya tiene almacenada informacidn similar a la nueva informacién que se estd
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adquiriendo; es decir, las células neurales o los conjuntos se células que almacenan
informacidn durante el aprendizaje significativo sufren modificaciones posteriores y
probablemente forman sinapsis o alguna clase de unidn funcional con nuevas
neuronas” (Novak, 1982, p.77)

De esta forma los conocimientos previos en realidad son las células cerebrales o

neuronas, las cuales almacenan la informacion.

En las escuelas lo ideal es que los alumnos tengan una estructura cognitiva
ordenada y un bagaje previo que les permita dar significado a lo que aprenden. Por
tal razén Ausubel (1983) reconoce que: “De todos los factores que influyen en el
aprendizaje, el mds importante consiste en lo que el alumno ya sabe. Averigliese
esto y enséiese consecuentemente” (p.24) en este sentido si el aprendizaje previo
es el factor principal para la construccidon de significados es necesario saber
¢Cudles son los conocimientos previos del alumno al aprender? Pareciera sencillo
mas sin embargo este es uno de los problemas constates que se presentan en el
aula de clases. En ocasiones el profesor imparte la clase de alguna tematica
desconociendo que es lo que el alumno ya sabe acerca de ese tema. El
conocimiento de las ideas previas implica identificar si el alumno cuenta con los
conceptos inclusivos para aprender el nuevo contenido, lo que conlleva averiguar si
el alumno tiene nocién, sabe o conoce sobre el contenido a ensenar. A veces el
alumno puede desconocer sobre el tema o tener conceptos confusos o erréneos,
cuando los alumnos leen algun texto donde las proposiciones no le son familiares o
desconoce los conceptos de ciertas definiciones es dificil que obtenga una
comprension de lo que pretende aprender, al enfrentarse a este tipo de situaciones
algunos alumnos suelen evitar esfuerzos de comprensién y solo les queda aprender
de memoria el texto, definicidon o tema. Para dicho problema Ausubel propone que
una estrategia de instruccion muy util que puede implementar el profesor a la hora

de ensefiar son los organizadores previos ya que estos sirven para afianzar o
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relacionar la nueva informacién y facilitar el aprendizaje de contenidos que en

ocasiones son desconocidos o ambiguos para los estudiantes.

4.4.2.1. ORGANIZADORES PREVIOS
Los organizadores previos es uno de los aspectos mas investigado y criticado en la

teoria de la asimilacion de Ausubel ya que el organizador previo no tiene una
definicidn precisa ya que este concepto se presta a diversas concepciones. Como se
menciono anteriormente lo que mas influye en el aprendizaje es lo que el alumno
ya sabe, pero si el alumno no cuenta con los conocimientos previos pertinentes les
sera mas dificil asimilar los nuevos contenidos. Como solucion a este problema
Ausubel propone el uso de de organizadores previos, estos son recursos
pedagdgicos que ayudan a implementar los principios de diferenciacion progresiva
y conciliacion integradora rellenando el hueco existente entre lo que ya sabe el
estudiante y lo que necesita saber para poder aprender y retener nuevo material
de instruccién de una manera eficaz. (Ausubel, p.237) los organizadores previos son
materiales introductorios que el profesor debe presentar al alumno antes del
contenido que debe aprender, esto implica que el organizador debe mostrar la
informacién de una manera mads detallada y general. Los organizadores previos se
caracterizan por tener un alto nivel de generalidad, inclusividad y abstraccion, estos
elementos hacen la diferencia de los organizadores previos con los resumenes,

sinopsis y panoramas generales.

El uso de un organizador previo ayuda al alumno a identificar y discriminar las
nuevas ideas que deben ser aprendidas y facilita el afianzamiento de estas con los
conocimientos previos que ya posee el alumno. De esta forma el organizador
previo ayuda a salvar la distancia entre el conocimiento previo que posee el
alumno y lo nuevo por aprender. El organizador previo ha sido considerado como
“puente cognoscitivo” que facilita la vinculacion del nuevo material de aprendizaje
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con los elementos pertinentes y a disposicion del alumno en su estructura cognitiva.
(p.155) ademas permite en los alumnos una actitud favorable hacia el aprendizaje
dejando a un lado la opcion de aprender de memoria los temas escolares poco

familiares.

La construccion de organizadores depende del tipo de material aprender, la edad
de los estudiantes y la familiaridad previa que estos tengan sobre los nuevos
contenidos. Existen dos tipos de organizador previo que el profesor puede utilizar,
el organizador expositivo es recomendable para el aprendizaje de un contenido
nuevo, de esta forma las ideas inclusoras adecuadas para aprender. Cuando los
contenidos por aprender son familiares para el alumno se puede utilizar un
organizador comparativo, con este se lograra la integracion de los conocimientos

nuevos con los conocimientos previos similares.

Novak propone que los mapas conceptuales utilizados como organizadores previos
son una estrategia eficaz para saber lo que los alumnos conocen acerca de un
tema. La realizacion de mapas conceptuales permite a los alumnos representar sus
conocimientos ya sean correctos o falsos. El mapeo constante de conceptos
permite a los alumnos reconocer qué es lo que saben y qué es lo que han
aprendido pero también identifican sus errores y las falsas concepciones en sus

mapas conceptuales.

4.4.3. ACTITUD POTENCIALMENTE SIGNIFICATIVA
Hemos mencionado que es necesario que el material de aprendizaje sea

potencialmente significativo y que el alumno debe contar con unos conocimientos
previos pertinentes pero se necesita que ademads el alumno tenga la actitud de

aprender. La actitud significativa ha sido traducida para algunos tedricos una
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motivacion, voluntad o disponibilidad para aprender. Coll (1990) afirma que: “La
actitud favorable hacia el aprendizaje significativo hace referencia a una
intencionalidad del alumno para relacionar el nuevo material de aprendizaje con lo
gue ya conoce, con los conocimientos adquiridos previamente, con los significados
construidos.” (p.196) el aprendizaje de nuevos conocimientos depende entonces
de la forma en cdmo el alumno decide aprender, de la intencidén o disposicién de
aprendizaje. En ocasiones esta actitud de aprendizaje puede estar dirigida a solo
aprender de memoria la informaciéon, en otros casos el alumno puede tener la
disposicion de querer comprender tratando de relacionar la informacién con lo que
ya sabe. Existen distintos factores motivacionales y de personalidad por la que la
actitud de aprendizaje significativa no se presente al aprender. Algunas de estos
son la demasiada presion escolar y los niveles de ansiedad que esta pueda provocar

en los alumnos. Ausubel manifiesta:

“Existe un nivel generalmente elevado de ansiedad o por experiencias de fracasos
cronicos en un tema dado (que reflejan, a su vez, escasa aptitud o ensefianza
deficiente), carecen de confianza en sus capacidades de aprender significativamente
y de ahi que, aparte del aprendizaje por repeticion, no encuentren ninguna otra
alternativa que el pdnico.” (p. 49)

Las malas experiencias y fracasos escolares provocan inseguridad, miedo vy
ansiedad en los alumnos a la hora de aprender. La ansiedad puede presentarse de
manera normal o de forma neurética, la ansiedad lleva a la tendencia de responder
con temor ante cualquier situacion corriente o anticipada, que es percibida como
amenaza potencial a la autoestimacion. (Ausubel, 1983) Enfrentarse a examenes,
pruebas o tareas de aprendizaje dificiles pueden causar en los alumnos altos
niveles de ansiedad, teniendo como resultado el miedo a esforzarse a comprender
y solo aprender de forma repetitiva. Los aspectos ya mencionados como ansiedad,
miedo, panico tienen que ver con cuestiones personales de cada alumno, sin
embargo factores motivacionales también influyen en la disposicién para
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aprender. La actitud de aprendizaje significativo se relaciona con el deseo de
saber, interés y motivacion que los alumnos tengan al aprender. Ausubel
recomienda que la motivaciéon del logro es la que debe llevarse a cabo, esta a su
vez implica tres tipos de motivacion: El impulso cognitivo es el deseo de saber, de
adquirir y tener un dominio de conocimiento. La pulsion o impulso dfiliativo es la
motivacion que lleva al alumno a trabajar bien en la escuela, logrando buenas
calificaciones, buena conducta etc. Esto con el fin de obtener la aprobacién de los
demds alcanzando un buen estatus escolar. Otro tipo de motivacién es la de
mejoria del yo esta se caracteriza por la demostracién de habilidades y
competencias que lleven al reconocimiento de un éxito, esta motivacion lleva a la
obtencion del prestigio a partir de la realizacién de metas académicas vy
profesionales. Novak propone que otro tipo de motivacién que se da en la escuela
es la motivacion aversiva la cual lleva a los alumnos a tener el deseo de evitar
experiencias desagradables como algin regaifo y castigo por tener bajas

calificaciones y mala conducta.

Sin duda es preciso decir que en el aprendizaje es determinante el interés, los
motivos y la disposicidon del alumno. Es importante sefialar que las condiciones de
aprendizaje mencionado deben llevarse a cabo conjuntamente. Un alumno puede
tener una actitud de aprendizaje significativa pero el material de aprendizaje que
se les he presentado es arbitrario y vago. De igual forma puede presentarse un
material potencialmente significativo, pero el alumno puede carecer de los
conocimientos previos y de la actitud para aprender. No debe ser confundido el

hecho de aprender significativamente a aprender material significativo
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4.5. ESTRUCTURA COGNITIVA Y PROCESOS DEL APRENDIZAIJE
SIGNIFICATIVO

En el planteamiento de problema de esta tesis se describia que la teoria del
aprendizaje significativo en contraste con las teorias conductistas tiene su origen
en el marco de la psicologia cognitiva la cual reconoce que las personas organizan
conocimiento a partir de procesos psicolégicos llevados a cabo por la estructura
cognitiva. Esta es el factor mas importante que influye en el aprendizaje
significativo y en los procesos de retencién del aprendizaje. Novak (1982) afirma
que la estructura cognitiva representa un sistema de conceptos organizados
jerdrquicamente, que son las representaciones que el individuo se hace de la
experiencia sensorial. De acuerdo con Ausubel la estructura cognitiva esta
organizada por niveles de jerarquia donde la informacién esta almacenada a partir
de la inclusividad, esto presupone que los conceptos especificos estan incluidos en

conceptos mas generales.

Para la obtencion de un aprendizaje significativo es necesario que la estructura
cognitiva este ordenada y que los conocimientos previos existentes sean claros y
estables. Por lo contrario si la estructura es inestable, ambigua, desorganizada,
provocara una inhibicion en el aprendizaje y una retencion breve de la informacion.
(Ausubel, 1983)En el contexto escolar cuando un estudiante posee los
conocimientos previos organizados le es mas facil aprender la nueva informacion y
atribuirle significado. Los aprendizajes significativos que lleve a cabo un alumno

posibilitaran que los nuevos conocimientos sean ordenados y estables.

Existen tres variables que pueden influir o afectar al funcionamiento de Ia

estructura cognitiva.
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1. Disponibilidad de ideas previas en la estructura cognitiva: Se refiere a la
existencia de las ideas inclusivas en la estructura, si estas no existen no
puede haber asimilacion de significados. Cuando los alumnos no cuentan
con los datos previos que les permitan aprender un tema nuevo pueden
tomar como opcion solo aprender por repeticion la informacion. Para
solucién de este problema el profesor puede presentar un material
introductorio que atraiga la atencién de un alumno y le permita poder

encontrar relaciones conceptuales y asi aprenderlo.

2. Discriminacion de conceptos y principios: La obtencion de un nuevo
aprendizaje implica que el alumno discrimine o encuentre diferencias de los
nuevos conocimientos aprendidos con los conocimientos previos. En
ocasiones un alumno puede saber que entre el conocimiento previo y el
nuevo difieren pero no conoce exactamente cudl es la diferencia. Esta
situacién por consecuencia puede generar en los alumnos dudas, conceptos

confusos y ambiguos.

3. Estabilidad y claridad de las ideas de afianzamiento: Se refiere a que las
ideas y conocimientos previos deben ser adecuados para un aprendizaje. La
estabilidad y claridad en los conocimientos previos solo surge a partir de la

ausencia de concepciones ambiguas, erréneas y confusas.

Estas variables median en el proceso interno de aprendizaje de un alumno, sin
embargo la estructura cognitiva también puede verse afectada por la forma en
como se presentan los contenidos escolares, lo ideal es que estos cuenten con una

organizacién y secuencia programatica.

78



4.5.1. PROCESOS COGNITIVOS EN EL APRENDIZAIJE SIFNIFICATIVO

Para que se lleve a cabo el aprendizaje significativo es necesario que la estructura
cognitiva realice ciertos procesos cognitivos. Como primer etapa es necesario la
asimilacion de significados, la cual como se ha mencionado anteriormente realiza
la interaccion y afianzamiento de un nuevo concepto, proposicion etc. con los
subsumidores o conocimientos previos. Ausubel (2002) describe que: una nueva
idea a se aprende de manera significativa relaciondndose e interaccionando con
una idea establecida pertinente A de la estructura cognitiva, las dos ideas se
modifican y a se asimila a A, la idea ya establecida. (p.169) dicha modificacién y
restructuracion solo es posible a partir de los procesos de diferenciacién y
reconciliacion del conocimiento. La asimilacion permite obtener un nuevo
aprendizaje pero también facilita el proceso de retencion del conocimiento. En esta
etapa del aprendizaje los conocimientos pasan a un periodo de disociabilidad, lo
cual significa que se encuentran disponibles o se pueden recuperar después de
haberlos aprendido. La recuperacion de estos conocimientos solo se da a partir de
un proceso denominado inclusion obliterativa, el cual facilita el recuerdo de la
informacién aprendida. Ya que el conocimiento es modificado en el proceso de
asimilacion, este no es recordado en su forma original, es recuperado de una
manera distinta a la cual se aprendié, los conocimientos en esta fase estan
diferenciados y reestructurados. De esta forma el olvido en la teoria del
aprendizaje significativo solo es una fase temporal ya que los significados son
recuperados. Es asi como el aprendizaje significativo permite la asimilacidon de
conocimiento asi como su retencidn por largo tiempo. El conocimiento no se olvida
y es recuperado a partir de la inclusion obliterativa, caso contrario con el
aprendizaje repetitivo en el cual los contenidos son aprendidos de memoria pero a

falta de significados son olvidados facilmente.
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4.5.2. PRINCIPIOS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Los procesos cognitivos en el aprendizaje significativo son determinantes, no
obstante también la forma en cdémo sean presentados los contenidos es
importante. Ausubel propone cuatro principios que deben ser tomados en cuenta

en la ensefianza para favorecer el aprendizaje significativo.

4.5.2.1. DIFERENCIACION PROGRESIVA Y RECONCILIACION INTEGRADORA
Ausubel plantea dos tipos de procesos que se llevan a cabo en el aprendizaje

significativo, que a su vez deben ser principios programaticos para la ensefanza.

Cuando se ha obtenido un aprendizaje significativo y se han asimilado nuevos
significados, estos sufren una modificacion a partir del proceso de diferenciacion
progresiva. La adicion de nuevos conceptos por medio del aprendizaje significativo,
o la restructuracion de los segmentos existentes de la estructura cognitiva,
producen asimismo la diferenciacién progresiva de la estructura del aprendiz.
(Novak, 1998) este principio hace que el aprendizaje sea un proceso continuo, los
nuevos conocimientos nunca se aprenden en su totalidad, dichos conocimientos

sufren una contante restructuracion o diferenciacion.

En la escuela, la ensefianza es basada en la diferenciacién progresiva cuando los
contenidos estan organizados en una secuencia jerarquica, y ensefados a partir de
su generalidad. Esto presupone que en clase el profesor debe presentar a los
alumnos los temas y conceptos mas generales y luego ensefiar conforme a la
diferenciacion de esos conceptos los mas especificos o subconceptos. Por ejemplo
cuando los estudiantes de una clase de lectura y redaccién deben identificar figuras
retoricas en un poema, el profesor puede partir del tema general, figuras retdricas
ensefiar ¢Qué son? ¢Cudl es su funcidon en textos literarios? Etc. Posteriormente el

profesor puede presentar los subconceptos, en este caso puede ser la metafora,
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hipérbole, metonimia, ironia, antitesis, entre otras. Y a partir del aprendizaje de

estas, identificarlas o reconocerlas en un poema.

La diferenciacidon progresiva ayuda a la obtenciéon de conocimiento ya que un
alumno puede aprender mas cuando posee los conocimientos mas generales e
inclusivos. De esta forma la adquisicion de nuevos conocimientos especificos son

afianzados o anclados facilmente con el conocimiento previo.

En la parte instruccional como se comentaba anteriormente, la diferenciacion
progresiva se da en funcién de la organizacidn y secuencia de la materia de estudio.
A su vez el curriculum debe contar con una secuencia y jerarquia programatica. Sin
embargo la organizacion del curriculum aun es uno de los problemas educativos,
en ocasiones el curriculum escolar muestra las materias escolares y tematicas sin
un orden jerarquico y sin encontrar interrelacidon conceptual en estas. Novak (1998)
puntualiza que: Uno de los motivos de que la ensefianza escolar y empresarial haya
sido tan poco eficaz es quienes disefian curriculos casi nunca seleccionan los
conceptos que pretenden ensefiar, ni mucho menos, intentan buscar una posible
relacion jerdrquica entre dichos conceptos. La seleccion de conceptos implica

identificar qué conceptos son mas generales y subordinados a la hora de ensefar.

No puede llevarse a cabo el aprendizaje significativo si no se identifica el contenido
por su nivel de inclusidn y si el contenido tiene una organizacion simple y lineal. La
ventaja de la diferenciacidon progresiva es que ayuda a que la estructura cognitiva

este organizada por jerarquia dando un orden de “arriba-abajo.”

Otro proceso que lleva a cabo en el aprendizaje significativo es la conciliacion o
reconciliacion integradora. A partir de la adquisicion de un nuevo concepto, este se

integra a la estructura cognitiva y los conceptos previos o inclusores sufren una
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diferenciacion pero a su vez estos conceptos se vuelven a reorganizar obteniendo

una reconciliacién conceptual y adquiriendo un nuevo significado.

Los alumnos pueden tener reconciliaciones integradoras respecto a un tema
cuando reconocen que algunos conceptos pueden ser relacionados con otros en
cuanto a su significado, esto solo sucede si el alumno es capaz de establecer
similitudes, diferencias y comparaciones entre los conceptos. Cuando un concepto
se ha adquirido significativamente se integra adecuadamente a la estructura
cognitiva logrando la consonancia o reconciliacién cognitiva. Por otra parte si el
concepto no es integrado e incorporado de forma sustantiva a la estructura
cognitiva puede surgir una disonancia cognitiva. Esta se produce cuando los
alumnos se enfrentan a algunos conflictos cognitivos a la hora de aprender algin
concepto. Algunos de estos son cuando los alumnos tienen algunas confusiones
sobre los conceptos y no discriminan sus semejanzas y diferencias ni encuentran

una relacién sustantiva entre ellos.

Para evitar el problema de la disonancia cognitiva, se recomienda organizar la
ensefianza a partir de la reconciliacidon integradora. Para que se logre esto, el
profesor debe procurar que el contenido a enseiar adquiera una secuencia y este
basado en objetivos de aprendizaje definidos. Es necesario evitar una instruccion
basada en una secuencia simple y lineal, el contenido debe establecer relaciones
conceptuales entre temas y subtemas. Ausubel propone el principio de
reconciliacion integradora justamente porque se opone a los compartimentos y

organizacion lineal de contenido en los libros de texto.

La reconciliacion integradora es relacionada también con cuestiones creativas, para
Novak (1998) la creatividad es una reconciliacion integradora o un aprendizaje

supraordenado acertados y el deseo emocional de llevarlo a cabo. Una de las
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ventajas al obtener un aprendizaje significativo es que produce reconciliaciones
integradoras, y en efecto incrementa la creatividad. Por lo general los alumnos que
suelen ser creativos cuentan con conocimientos previos mas organizados,
muestran el deseo de aprender significativamente y tienen la motivaciéon de crear

COSas nuevas.

4.5.2.2. LA ORGANIZACION EN SECUENCIA
Se ha comentado que el aprendizaje significativo se produce a partir de la

programacion de la ensefanza, esta debe adquirir una secuencia que permita la
produccidn de aprendizaje efectivo. El orden y secuencia de aprendizajes es
determinante en la practica educativa. Una forma de organizar los contenidos y
actividades escolares puede darse a partir de una secuencia didactica. Zabala
Vidiella (2002) considera que estas son un conjunto de actividades ordenadas,
estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos, que
tienen un principio y un final conocidos tanto por el profesorado y el alumnado.
(16) La elaboracion de secuencia didacticas permite al profesor conseguir una
sistematizacion y articulacion de actividades logrando una planeacién escolar
especificando una aplicaciéon del contenido y una forma de evaluacion del
aprendizaje. Las secuencias didacticas deben ser elaboradas a partir de ciertos
parametros, algunos de ellos es que se debe tomar en cuenta que los contenidos
de la materia favorezcan a un aprendizaje significativo, asi como los conocimientos
previos y el interés intelectual de los alumnos asi las relaciones sociales y afectivas

gue se den en el aula de clases.

4.5.2.3. CONSOLIDACION
Este principio del aprendizaje significativo refiere al dominio de conocimientos que

los alumnos tienen de un tema, asignatura o campo de conocimiento. Antes de

iniciar una clase y ensefar los contenidos nuevos, es necesario que los alumnos
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tengan un dominio inicial del contenido, esto admite que los conocimientos previos
de los alumnos deben ser claros, estables y organizados. Si el alumno cuenta con
falsas y erroneas concepciones acerca de un tema le sera muy dificil Ia
comprension del nuevo material. Los alumnos consolidan los conocimientos
cuando confirman lo aprendido, corrigen los falsos conceptos, reflexionan y

esclarecen sus ideas y llevan a la prdactica sus conocimientos.

La consolidaciéon depende del sobreaprendizaje que los alumnos tengan después de
haber aprendido ciertos conocimientos. La retroalimentacién frecuente ayuda a
obtener un dominio de aprendido. Para la produccion de un aprendizaje
significativo es preciso que los conocimientos previos estén consolidados ya que de
esta forma estos pueden ser transferibles a nuevas situaciones y tareas de
aprendizaje. La transferencia se logra si el aprendizaje previo facilita la adquisicion
de nuevos conocimientos asi como encontrar una aplicacién de estos en

situaciones escolares y en la vida cotidiana.
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4.6. OTRAS APORTACIONES AL APRENDIZAIJE SIGNIFICATIVO

A lo largo de esta investigacion se ha mostrado una descripcion sustancial del
concepto de aprendizaje significativo a partir de las teorias de David Ausubel y
Joseph Novak, sin embargo otros tedricos también han estudiado el concepto de
aprendizaje significativo y han arrojado nuevas concepciones en torno a este. A
continuacion se presentan de forma breve algunas aportaciones a la teoria del
aprendizaje significativo que puede ayudar a tener una mejor comprensiéon de la

misma.
A) Aprendizaje significativo para el pensamiento, sentimiento y accién.

Una aportacion al aprendizaje significativo considerada la mds importante para
esta investigacion, es la relacion del aprendizaje significativo con la teoria educativa
de Joseph Novak. (Ver capitulo 3) Este autor le da un sentido humanista al la teoria
del aprendizaje significativo. Reconoce que los procesos cognitivos son
determinantes en la adquisicidon del conocimiento, sin embargo pone énfasis en la
influencia que juegan las emociones, los sentimientos y las acciones de las
personas. Otra aportaciéon de Novak son los mapas conceptuales, esta herramienta
usada como estrategia de aprendizaje ayuda a la obtencidon de aprendizajes

significativos.
B) Aprendizaje significativo como concepto Subyacente.

El aprendizaje significativo es concepto compatible con los procesos y principios de

otras teorias constructivistas, haciéndolo subyacente a estas.

Algunos de los procesos como asimilacién, acomodacion y equilibrio de Piaget

pueden ser relacionados con los procesos de asimilacidon para la obtencién de un
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aprendizaje significativo. Los conceptos previos, subsumidores o ideas anclaje
pueden ser relacionados con la teoria de George Kelly, el cual propone que las
personas crean constructos organizados en jerarquia y pueden ser superordinados
y subordinados. Sin constructos o subsumidores adecuados no puede surgir la
asimilacion significativa. También se puede relacionar el aprendizaje significativo
con la teoria sociocultural de Vigotski, la apropiacion o internalizacién de un
sistema de signos puede ser similar al proceso de transformacion del significado
l6gico al significado psicoldgico. El aprendizaje significativo ademas puede ser
compatible con la teoria de los modelos mentales de Johnson-Laird, de acuerdo
con esta la mente trabaja a partir de modelos mentales, estos a su vez pueden ser
un concepto, una proposicion, idea, etc. entre mayor cantidad de modelos
mentales generen las personas se producira el aprendizaje significativo. Otra teoria
como la del campo de conocimiento de Vergnaud, ya que aporta nuevas formas de
ver al aprendizaje significativo sobre todo en el tema de los conceptos, ya que esta
teoria estudia con mas profundidad las cuestiones referentes al funcionamiento de

los conceptos y a los procesos de conceptualizacion.

C) Aprendizaje significativo critico

Otra concepcion interesante es la que aporta Moreira con su teoria del aprendizaje
significativo subversivo o critico, este autor se basa en los planteamientos de la
ensefanza subversiva de Neil Postman y Charles Weingartner. Moreira considera
gue es necesario que en la escuela se promueva el aprendizaje significativo no
obstante agrega que el aprendizaje debe ser critico. Al igual que en la pedagogia
critica de Paulo Freire, la ensefianza debe encauzar a un aprendizaje critico, esto
solo es posible en la medida que el alumno tenga la capacidad de analizar,
reflexionar, criticar y problematizar el mundo en el que vive. Freire mencionaba
que lo que a veces se enseia en la escuela son verbalismos alienados que reflejan
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un sonido mas que un significado. Desde la postura del aprendizaje significativo
subversivo esta situacion desapareceria en el momento que el alumno da
significado a lo aprendido pero a la vez critica y cuestiona lo que le es enseiado.
De esta forma la obtencion de un aprendizaje significativo critico ayuda a crear

conciencia y reflexion en el alumno sobre el entorno en el cual vive.
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CAPITULO 5. PRESENTACION DEL MODELO DEL CONOCIMIENTO

En este apartado se presenta el modelo de conocimiento utilizado como via
metodoldgica para esta tesis. Dicho modelo de conocimiento esta conformado por
una coleccién de mapas conceptuales, mismos que permitieron la organizacion,

conceptualizacién y comprension del tema abordado en esta investigacion.

El modelo de conocimiento se elaboro a partir del concepto de teoria de la
Asimilacién de David Ausubel. EIl modelo muestra una red de mapas conceptuales
gue estan interconectados por algunos conceptos que se considero los mas
importantes. Se compone de un mapa conceptual general que muestra los
conceptos ejes mas inclusivos. Este mapa es una especie de indice para acceder y
navegar en los conceptos que sean de interés para el lector. Las tematicas
esenciales que aparecen en este mapa son las dimensiones del aprendizaje, las
condiciones del aprendizaje significativo, la teoria de la educaciéon de Novak, el
aprendizaje significativo, los principios de la ensefianza y la adquisicion de
significados. Se elaboro mapas conceptuales para explicar cada una de estas
tematicas. En cada mapa se expuso una pregunta de enfoque o el planteamiento
al cual hace referencia el mapa elaborado. También cuentan con una breve
introduccidon que induce al lector a conocer mejor la tematica. Algunos mapas

conceptuales cuentan con recursos hipermedia y con hipervinculos a otros mapas.

(Faltaria agregar las imagenes de los mapas)
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CONCLUSIONES
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